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Swing Song

Here | go up in my swing
Ever so high. | am the King of the fields, and the King
Of the town. | am the King of the earth, and the King
Of the sky. Here | go up in my swing ...
Now | go down.

A.A. Milne Now we are 6
published by Methuen & Co Itd, London
13™ October 1927
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1. ZALOZENIA ORGANIZACYJINO-PROGRAMOWE
1.1. Metryczka

przedmiot: jezyk angielski
etap nauki: wychowanie przedszkolne i klasy zerowe
typ kursu: poczatkowy

wymiar godzin:  dwa-cztery 30-minutowe spotkania w tygodniu

autorki: Mariola Bogucka i Dorota L.o$

Mariola Bogucka uczy praktycznej nauki jezyka angielskiego oraz metodyki nauczania jezyka angielskiego w Instytucie
Lingwistyki Stosowanej w Uniwersytecie Gdanskim. Specjalizuje si¢ w metodyce nauczania dzieci oraz prowadzi w tej
dziedzinie szkolenia dla nauczycieli. Jako trenerka nauczycieli prowadzita zajecia na kursie British Council w ramach projektu
SPRITE w zakresie nauczania jezyka angielskiego dzieci w wieku wczesnoszkolnym, byta tez konsultantka British Council w
ramach programu YOUNG LEARNERS. Jest wspotautorka kurséw jezykowych dla dzieci Your English ABC, Friends oraz
autorka materiatéw dydaktycznych dla nauczycieli jezyka angielskiego.

Dorota Lo$ jest wspétautorka kursu jezykowego dla dzieci Sky High oraz autorkg materiatéw dydaktycznych dla nauczycieli
jezyka angielskiego. Byla nauczycielka metodyki nauczania jezyka angielskiego w Kolegium Ksztalcenia Nauczycieli Jezykéw
Obcych w Gorzowie Wielkopolskim. Jako trenerka nauczycieli prowadzita wyklady w trakcie konferencji dla nauczycieli jezyka
angielskiego oraz zajecia na kursie Programu INSETT.

1.2. Kontekst spoteczno-edukacyjny programu

Popularnoé¢ nauczania jezyka angielskiego na catym $wiecie utrzymuje sie nieprzerwanie od poczatku XX wieku. Réwniez
dzisiaj, na poczatku XXI wieku, jezyk angielski jako lingua franca wpisuje sie w globalny obraz wspoétczesnej rzeczywistosci.
David Graddol (2006:88), autor raportu British Council English Next, w ktérym omawia najnowsze dane statyczne na temat
edukacji anglojezycznej oraz analizuje zloZone kwestie kulturowe, jezykowe, polityczne i gospodarcze towarzyszace
wykorzystaniu jezyka angielskiego we wsp6lczesnym $wiecie, tak podsumowuje swoje badania: ,wiek, w ktérym dzieci
zaczynaja nauke angielskiego na catym $wiecie obniza sie. Angielski przeszedt z tradycyjnej pozydji jezyka obcego w szkotach
gimnazjalnych do szkét podstawowych - a nawet do przedszkoli". Innym przejawem zachodzgcych zmian jest popularyzacja
jezyka angielskiego poprzez tatwiejszy dostep do materiatéw w Internecie, telewizji oraz w czasopismach i ksigzkach.

Zgodnie z ogblnoswiatowymi tendencjami réwniez w Polsce wiek rozpoczecia nauki jezyka angielskiego jest coraz bardziej
obnizany. Na dlugo przed wprowadzeniem obowigzku nauczania jezyka obcego w edukacji wczesnoszkolnej od roku
szkolnego 2008/09 bylismy $wiadkami wzrastajacej popularnosci jezyka angielskiego w przedszkolach oraz poczatkowych
klasach szkoét podstawowych. Wazng innowacja ostatniej reformy systemu edukagji jest obnizenie wieku rozpoczecia edukacji
dzieci. Stopniowo do roku 2015 wszystkie szeéciolatki objete zostang obowigzkiem szkolnym, a pieciolatki przedszkolnym.
Chociaz dotychczas wprowadzanie jezyka obcego w przedszkolach nie byto obowigzkowe , jednak aby uatrakcyjni¢ program
edukacyjny, niemal powszechnie zaczeto proponowac zajecia jezyka angielskiego nawet dla dzieci w mtodszych grupach, czyli
od trzeciego roku zycia.

Zalacznik 1 do Rozporzadzenia MEN z 2008r. opublikowany 30 maja 2014r. wprowadza do podstawy programowej
wychowania przedszkolnego wazny zapis dotyczacy wczesnej edukacji obcojezycznej. Od 2015 roku obowigzujaca, bezptatng
nauka jezyka obcego zostana objete wszystkie dzieci piecioletnie korzystajace z wychowania przedszkolnego, a od roku
2017 réwniez dzieci cztero- i trzyletnie. Co wiecej, Dyrektor przedszkola moze podja¢ decyzje o wprowadzaniu zmian juz od
wrzeénia 2014 r. Poniewaz nauczanie jezyka obcego w przedszkolach bedzie miato charakter obowigzkowy, nowa podstawa
programowa wychowania przedszkolnego opisuje cele ogdlne i szczegétowe wychowania przedszkolnego oraz nakresla
zalecane sposoby i warunki ich realizacji.

Zatozenia nowoczesnego, wszechstronnego ksztalcenia jezykowego przedstawione s3 w dokumentach opracowanych przez
miedzynarodowy zesp6t ekspertéw Rady Europy pt. ,,Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie" (Common European Framework of Reference: Learning, teaching, assessment) oraz ,Europejskie portfolio jezykowe"
(European Language Portfolio). Nowoczesne ksztalcenie jezykowe obejmuje wszystkie sfery rozwoju ucznia. Tak wiec tradycyjne
podejscie, w ktérym najwieksza wage przywigzywano do zdobywania wiedzy, zastapione zostalo podejsciem
zréwnowazonym, w ktérym réwnie istotne sa ksztattowanie praktycznych umiejetnosci, rozwdj osobowosci ucznia oraz jego
pozytywnego nastawienia do uczenia sie. W ten sposéb juz od najmtodszych lat budujemy fundamenty wyksztalcenia w
ramach spéjnego systemu uczenia sie¢ przez cate zycie (life-long learning). W praktyce oznacza to stworzenie warunkéw do
rozwoju catej gamy nowych kompetencji dotyczacych zaréwno rozwoju osobowosci, jak i wiedzy ogolnej. Budowanie
fundamentéw wyksztalcenia to ksztattowanie postaw (attitude), zdobywanie wiedzy (knowledge) oraz rozwijanie umiejetnosci



praktycznych (skills). Zatem wazne jest, aby na kazdym etapie edukacyjnym zdobywanie nowej wiedzy bylo skorelowane z
rozszerzaniem umiejetnosci jej praktycznego zastosowania oraz zeby byto oparte na wszechstronnym, harmonijnym rozwoju
osobowosci kazdego ucznia.

Diagram 1. Budowanie fundamentéw wyksztatcenia
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Ze wzgledu na duze zapotrzebowanie na materialy dydaktyczne do nauczania dzieci w ramach nauczania jezyka angielskiego
jako obcego powstaty podejscia: ,Jezyk angielski dla dzieci" (English for Young Learners - EYL) oraz ,Jezyk angielski dla
bardzo matych dzieci" (Englishfor Very Young Learners). Oba daza do opracowania specjalistycznej metodyki nauczania, ktéra
czerpie nie tylko z wasko pojetej metodyki nauczania jezyka angielskiego, ale tez z osiggnie¢ wspoétczesnej pedagogiki.

Prezentowany program oparty jest na znowelizowanej podstawie programowej wychowania przedszkolnego (rozporzadzenie
MEN z dn. 23 grudnia 2008 r. zatacznik nr 1 z dn.30 maja 2014 r.),), na zalozeniach , Europejskiego systemu opisu ksztalcenia
jezykowego" oraz ,Europejskiego portfolio jezykowego" dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat. Opracowujac program,
wykorzystaliémy réwniez wyniki najnowszych badarn dotyczacych edukacji oraz praktyczne doswiadczenia z pracy z matymi i
bardzo matymi dzie¢mi.

1.3. Koncepcje pedagogiczne

1.3.1. Podmiotowo $¢ ucznia i nauczyciela

Podstawowa zasada jest nauczanie skoncentrowane na dziecku i jego potrzebach (learner-centred teaching). Dziecko jest
podmiotem nauczania, a wiec cele nauczania oraz wszystkie metody i techniki pracy powinny by¢ dostosowane do aktualnego
etapu rozwoju poznawczego i emocjonalnego ucznia. Wyrazem takiego podejscia jest wykorzystanie kontekstu ze $wiata
dziecka jednoznacznie ilustrujacego prezentowany material jezykowy, a nastepnie organizowanie zadarn umozliwiajgcych
dziecku komunikacje oraz dziatanie. TreSci nauczania dotycza gléwnie poznawania rzeczy i zjawisk z najblizszego Swiata
dziecka ,tu i teraz" (here and now). Zadania te oparte sa na wielozmystowych éwiczeniach pozwalajacych wykorzystaé i
rozwingé réznorodne style uczenia sie (learning styles). Nauczanie poprzez zabawe, oprécz niezbednego elementu
rozrywkowego, ma za zadanie wprowadzi¢ konkretne elementy jezykowe i kulturowe oraz nauczyc¢ zachowan w grupie.
Charakterystyke dziecka w wieku przedszkolnym oraz jego potrzeby edukacyjne przedstawiamy szczegétowo w sekgji 2.1.

Innym elementem podmiotowosci ucznia oraz wyrazem podejScia humanistycznego (humanistic approach) jest stwarzanie
sytuacji, w ktérych dzieci beda umacnialy poczucie wlasnej wartosci (self-esteern) i wiary we wlasne mozliwosci (self-
confidence).

Réwnie istotna jest zasada podmiotowosci nauczyciela (teacher autonomy): to nauczyciel dzieki swojej wiedzy i empatii okresla
i wprowadza w zycie optymalne dla uczniéw metody oraz formy pracy. W celu osiagniecia jak najlepszych efektéw program
nauczania powinien charakteryzowac si¢ duza plynnoscig, tak aby nauczyciel mogt dostosowaé stopiei trudnoéci do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka. Z jednej strony nie mozna zniecheca¢ dzieci, ktére mogg mie¢ trudnosci z
przyswojeniem nowego materiatu, z drugiej za$ strony nalezy wykorzystaé w pelni potencjal dzieci uzdolnionych i
zainteresowanych uczeniem sie. Indywidualizacja i umiejetnos$¢ rozpoznania potencjalu uczniéw uzaleznione sg od rzetelnej,
profesjonalnej wiedzy nauczyciela. Znajomosé¢ psychiki dziecka oraz wszystkich aspektow jego rozwoju jest kluczem do
efektywnego nauczania, w tym oczywiscie nauczania jezykéw obcych.

1.3.2. Nauczanie cato $ciowe

Nauczanie calosciowe (holistic approach) wymaga zastosowania réznorodnego zestawu zabaw i zadan jezykowych, tak aby
zapewni¢ rozwdj dziecka we wszystkich sferach natury cztowieka: poznawczej i intelektualnej (cognitive), emocjonalnej
(affective), fizycznej (physical) oraz spotecznej (social). W okresie przedszkolnym rozwdj dziecka jest dynamicznym, skokowo
przebiegajacym procesem, stad tempo zmian rozwojowych moze by¢ bardzo zréznicowane i na kazdym etapie w grupie moga
wystepowaé znaczne réznice indywidualne. Stad zadaniem nauczyciela jest stworzenie wlasciwych warunkéw i zadan dla
kazdego dziecka (scaffolding), tak aby nauczanie przebiegato w srodowisku gwarantujagcym poczucie bezpieczenistwa (safety).



Diagram 2. Sfery natury cztowieka
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1.3.3. ,Otwarcie na $wiat", czyli ksztaltowanie wra zliwo sci interkulturowej

Nauka jezyka angielskiego staje sie stopniowo przygoda z inng kultura, podczas ktérej dziecko ma mozliwoé¢ otwarcia sie na
zupelnie nowy, nieznany dotychczas §wiat. Stosujac materiaty dydaktyczne, a zwlaszcza te pokazujace réwiesnikow dzieci z
innych krajéw, rozwijamy w nich wrazliwosé¢ interkulturowe (intercultural awareness): che¢ poznania, szacunek oraz tolerancje
dla do innych ras, narodowosci i kultur. Poniewaz w okresie przedszkolnym dziecko nie ma jeszcze wyksztalconej
$wiadomosci swojej przynaleznosci narodowej czy kulturowej, chcemy jednoczeénie rozwija¢ w nim poczucie wiezi z rodzima
kultura i jezykiem ojczystym.



1.3.4 Integracja programu nauczaniaj ezyka angielskiego z programem wychowania przedszkol nego
Uwazamy, ze integrowanie programu nauczania jezyka angielskiego z programem wychowania przedszkolnego jest jednym z najwazniejszych elementéw zapewniajacych
sp6jnosé celow wychowawczych i edukacyjnych. Ponizszy diagram przedstawia ptaszczyzny, na ktérych nastepuje integracja

Diagram 3. Plaszczyzny integracji nauczaniaj ezyka angielskiego w wychowaniu przedszkolnym
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Szczegotowe informacje na temat sposobu korelacji mozna znalez¢ w nastepnych rozdziatach naszego programu: , Cele nauczania” (patrz sekcja 4.), , Tresci nauczania" (patrz sekcja 5.) oraz
,Procedury osiggania cel6w" (patrz sekcja 6.).

Integracja moze nastgpi¢ poprzez osobe nauczyciela wychowania przedszkolnego, ktéry uzyskawszy odpowiednie kwalifikacje jezykowe i metodyczne, uczy réwniez jezyka angielskiego. W takiej
sytuacji nauczyciel moze zdecydowac sie na to, aby spotkania z jezykiem angielskim zmieni¢ na krétsze, ale czestsze, np. codziennie po 20 minut dla mtodszych dzieci oraz po 30 minut dla
starszych pieciolatkow).

Jesli lekgje jezyka angielskiego prowadzi anglista, wéwczas wskazana jest Scista wspétpraca z nauczycielem wychowania przedszkolnego, aby skoordynowac w czasie nauczane tresci. Szczeg6lnie
przydatne jest organizowanie wspélnych przedsiewzieé, np. przedstawieni dla rodzicow.



2. UCZESTNICY PROCESU EDUKACYJNEGO

2.1. Uczniowie

Wychowanie przedszkolne w Polsce obejmuje dzieci w wieku od 3 do 6 lat (od 2012 roku od 3 do 5 lat, wraz z zakoniczeniem
wprowadzania obowigzku szkolnego dla szesciolatkéw). Jesli jest to organizacyjnie mozliwe, przedszkolakiem moze zostaé
réwniez dwuipétlatek.

Prawidtowo rozwijajace sie dziecko w wieku przedszkolnym (Smykowski, 2005):

® jest niezmiernie ciekawe $wiata;

* jest spontaniczne;

* potrafi skoncentrowac uwage jedynie przez krétki czas;

* w niewielkim stopniu panuje nad procesem zapamietywania i odtwarzania;

* szybko sie uczy i szybko zapomina;

* przewaznie pamieta to, co zwigzane jest z silnym przezyciem;

* ma stalg potrzebe ruchu i zabawy;

* uczy sie gtéwnie przez dziatanie i ruch;

* spostrzega sytuacje i zdarzenia globalnie;

* jego myslenie zwigzane jest z konkretnym dziataniem;

¢ dzieki duzej elastycznoéci aparatu mowy potrafi doskonale nasladowac dzwigki jezyka obcego;

¢ lubi fantazjowag;

* moze mie¢ problemy z odréznieniem fikcji od rzeczywistosci;

* jest bardzo wrazliwe na krytyke.

Relatywnie krétki czas nauki przedszkolnej jest okresem przej$ciowym i wigze sie ze znaczacymi zmianami w zachowaniu,

mysleniu i uczeniu sie. W tym czasie dziecko:

¢ sukcesywnie zastepuje dzialanie spontaniczne, zgodnie z wewnetrznymi impulsami, zachowaniami reaktywnymi,
zgodnymi z warunkami fizycznymi i spotecznymi;

¢ zyskuje wigksza kontrole nad wlasnym cialem, np. poprawia swojg sprawnoé¢ manualng oraz koordynacje wzrokowo-
ruchowa;

* staje sie stopniowo coraz bardziej uspolecznione, np. lepiej funkcjonuje w grupie réwiesniczej;
* staje sie coraz bardziej samodzielne;

* coraz lepiej kontroluje swoje emogje.

Najwazniejsza forma dziatalnosci dzieci w wieku przedszkolnym jest zabawa. Treéci i rodzaj zabawy zmieniaja sie stopniowo
zgodnie z rozwojem dzieci. Oto kolejne etapy zabawy:

* zabawa sensomotoryczna (wykorzystanie ruchu wilasnego ciata)

* zabawa konstrukcyjna (manipulowanie przedmiotami, budowania z klockéw)

* zabawa na niby ( udawanie wymyslonej sytuacji)

* zabawa z regulami (gry, ktére wymagaja akceptacji i respektowania ustalonych regut)

Przebieg proceséw zachodzacych u dzieci w wieku przedszkolnym jest dynamiczny, a tempo zmian niezwykle
zindywidualizowane. Aby dostosowac sposoby nauczania i wychowania poprzez zabawe do indywidualnych potrzeb dzieci
konieczna jest ich wnikliwa obserwacja i umiejetno$¢ zrozumienia.

2.2. Nauczyciele

Z naszego programu korzysta¢ moga nauczyciele jezyka angielskiego o kwalifikacjach okreslonych przez MEN, czyli zar6wno
nauczyciele, ktérych pierwsza specjalizacja jest nauczanie jezyka angielskiego, jak i nauczyciele wychowania przedszkolnego o
odpowiednim przygotowaniu jezykowym i metodycznym w zakresie nauczania jezyka obcego. Bez wzgledu na pierwsza
specjalizacje nauczyciela wyzwania stawiane przez dzieci w wieku przedszkolnym wymagaja od uczacych nie tylko dobrej
znajomoéci jezyka angielskiego, ale réwniez duzych kompetencji dydaktycznych i wychowawczych.

Na podstawie tego programu nauczyciele moga:

e okresli¢ dlugo- i krotkoterminowe cele nauczania;

* opracowac rozklad materiatu;
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* dokona¢ wtasciwego doboru podrecznika i materialéw dodatkowych;
* zaplanowac prace kontrolne oraz inne techniki sprawdzania osiggnie¢ uczniéw;

¢ dokona¢ wyboru najefektywniejszych metod i technik pracy z swoimi uczniami.

W celu wiasciwego przygotowania dzieci do podjecia nauki w szkole podstawowej, nauczyciele powinni zna¢ podstawe
programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych w zakresie I etapu edukacyjnego.

2.3 Rodzice

W znowelizowanej podstawie programowej zwraca si¢ szczegélng uwage na nawigzanie dobrej wspétpracy miedzy
przedszkolem a domem, gtéwnie w trosce o jednolite oddzialywanie wychowawcze. Nauczyciele powinni systematycznie
informowac rodzicow o celach, treéciach i procesie nabywania przez dzieci wiadomosci i umiejetnosci oraz informowac
rodzicéw o sukcesach i klopotach dzieci, a takze wiaczac¢ ich do wspierania wszystkich osiagniec.

Obecnie rodzice sg coraz bardziej wymagajacy, szczegdlnie wtedy, gdy bezposrednio finansujg lub wspéltfinansuja nauke
swoich dzieci. Stad wazne jest, aby przyblizy¢ rodzicom dlugoterminowe cele nauczania dzieci jezykéw obcych oraz nowe
metody nauczania, tak rézne od tradycyjnego, pamieciowego uczenia sie stéwek i struktur gramatycznych, ktére rodzice znaja
z wlasnego doswiadczenia. Sugerujemy, aby dzieci miaty mozliwoé¢ korzystania z materialéw DVD czy CD-ROM w domu, by
mogly pochwali¢ sie tym, czego sie nauczyly. Dzieki wspdlnym zabawom i wykorzystaniu materiatéw dodatkowych,
umieszczonych na ptytach DVD czy CD-ROM rodzice moga znacznie wydluzy¢ czas kontaktu dziecka z jezykiem obcym.
Najlepsza forma poinformowania rodzicéw o zagadnieniach zwigzanych z nauczaniem jezykéw obcych oraz pokazania im
efektéw nauczania s przedstawienia, lekcje otwarte, ekspozycje prac dzieci oraz krétka informacja o celach i tresciach
nauczania umieszczona na tablicy ogloszen. Niewatpliwie zorganizowanie efektywnej wspétpracy miedzy przedszkolem i
domem pozwoli przyblizy¢ rodzicom cele nauczania jezyka angielskiego, a nauczycielom pozwoli unikna¢ frustracji
zwigzanych z nierealnymi oczekiwaniami rodzicéw.

Niniejszy program jest réwniez przygotowany z mysla o rodzicach, ktérzy sa zainteresowani zasadami nowoczesnego
nauczania jezyka angielskiego. Dzieci nie maja wewnetrznej motywacji do nauki jezyka obcego, a zainteresowanie rodzicéw
postepami dzieci jest istotnym elementem motywujacym je do dalszej nauki. Zachecamy nauczycieli, by zaprosili rodzicéw do
wspoélpracy, aby zmaksymalizowaé kontakt dziecka z jezykiem angielskim poprzez wspélne stuchanie towarzyszacych
podrecznikom materiatéw CD, ogladanie DVD czy prace z CD-ROM-em.

2.4. Inni odbiorcy programu

Program kierowany jest réwniez do dyrektoréw przedszkoli publicznych i niepublicznych oraz wiadz o$wiatowych
odpowiedzialnych za stworzenie dzieciom i nauczycielom optymalnych warunkéw do nauki i pracy.

3. OPTYMALNE WARUNKI PROCESU EDUKACYJNEGO

3.1. Sala dydaktyczna i jej wyposa zenie

Wymagania dotyczace standardu sal dydaktycznych, w ktérych odbywaja si¢ zajecia przedszkolne, s $cile okreslone dla
wszystkich placowek oferujacych wychowanie przedszkolne. Zajecia jezyka obcego ze wzgledu na koniecznosé
zagwarantowania dzieciom warunkéw, ktére dadza im poczucie bezpieczenstwa, réwniez powinny odbywac sie w sali, w
ktorej dzieci uczestnicza w swoich codziennych zajeciach. Obecnie standardowo sala taka jest podzielona na cze$¢ z dywanem
albo poduszkami do pracy w kregu lub do zaje¢ ruchowych oraz druga czes¢ wyposazong w mate stoliki i krzesetka.

Bardzo istotnym elementem sa tablice, na ktérych mozna eksponowac prace dzieci. Tablice te powinny by¢ estetyczne oraz
umieszczone na takiej wysokosci, aby dziecko moglo swobodnie zapozna¢ sie z trescig wystawianych prac.

Nauczyciel powinien mie¢ do swojej dyspozycji bank materialéw wizualnych - np. kart obrazkowych (flashcards) oraz
dodatkowych materiatéw dla dzieci, ktére pracuja szybciej lub wymagaja specjalnych zadan. Aby rozwija¢ u dzieci
zamitowanie do ksigzek, wskazane bytoby posiadanie ksigzeczek z wyraznie opisanym systemem gradacji trudnosci,
dostosowanych do poziomu uczniéw. Ksigzeczki te powinny by¢ wydane w duzym formacie, tak by cata grupa mogta stuchac i
ogladac historyjke czytang i pokazywana przez nauczyciela. Taki pierwszy kontakt z ksigzeczka w jezyku angielskim moze
dostarczy¢ dzieciom nowych pozytywnych wrazen.

Niezbednym wyposazeniem technicznym jest odtwarzacz CD oraz dostep do sali z odtwarzaczem DVD i/lub wideo. Srodki
multimedialne powinny by¢ sukcesywnie wprowadzane do przedszkoli, aby przygotowac mate dzieci do nauki z
wykorzystaniem nowoczesnych metod w szkole i w domu.
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Coraz powszechniejszy dostep do komputeréw i nowoczesnych rozwigzar technologicznych umozliwia nauczycielom
wykorzystanie tablic interaktywnych (interactive whiteboard) w codziennej pracy. Dzieki tablicom zajecia sg bardziej atrakcyjne,
a w konsekwencji bardziej motywuja dzieci do nauki. Przede wszystkim jednak dobrze wptywaja na efektywnos¢ nauczania.

3.2. Czas realizacji programu

Niniejszy program przewidziany jest na dwa do czterech spotkan w tygodniu. Dtugoé¢ poszczegélnych zajec jest wprost
proporcjonalna do wieku dzieci, im mtodsi uczniowie, tym krétszy czas trwania lekgji, od 15 — 20 minut w grupie dzieci trzy i
czteroletnich az do 30 minut w najstarszej grupie.

3.3. Liczebno $¢€ grup

Program powinien by¢ realizowany w matych grupach. Ze wzgledu na zakladane cele -wspomaganie dzieci w ich rozwoju, a
wiec duzy stopieri indywidualizagji - male grupy sg niewatpliwie rozwigzaniem sprzyjajacym efektywnemu nauczaniu.
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4. CELE NAUCZANIA

4.1. Cele ksztatcenia — wymagania ogoine

Nadrzednym celem wychowania przedszkolnego jest ,wspomaganie rozwoju i edukacji dzieci. Przedszkole w réwnej mierze pelni funkcje opiekuricze, wychowawcze i ksztalcace oraz zapewnia
dzieciom mozliwoé¢ wspodlnej zabawy i nauki w warunkach bezpiecznych, przyjaznych i dostosowanych do ich potrzeb rozwojowych”.(Rozporzadzenie MEN z dn. 23 grudnia 2008, ze zmianami
2014 r. zaknr 1) Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej (rozporzadzenie MEN z 28 grudnia 2008 r. ze zmianami) cele wychowania przedszkolnego powinny by¢ realizowane we wszystkich
obszarach edukacyjnych przedszkola. Tabela 1 ilustruje, jak cele i treéci wychowania przedszkolnego sg rozwijane na lekcjach jezyka angielskiego.

Tabela 1. Zintegrowany rozwéj celéw wychowania prze

dszkolnego na zaj eciach j ezyka angielskiego

zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych

praca nad pozytywnym nastawieniem do nauki jezyka obcego,
dawanie dzieciom poczucia przyjemnosci stuchania i postugiwania sie
angielskim, ostuchanie z angielskim, budowanie fundamentéw
wiedzy i podstawowych umiejetnoéci jezykowych, zastosowanie
nowoczesnych technik, np. praca z komputerem, tablicg interaktywna

Ip. Cele wychowania przedszkolnego Dzialania stosowane na zajeciach jezyka angielskiego Przyklady éwiczen
1. wspomaganie dzieci w rozwijaniu ich uzdolnien oraz rozwijanie sprawnos$ci méwienia, stuchania, zabawy ze stowami, stuchanie i $piewanie piosenki-powitania, np. Hello
ksztaltowanie czynnosci intelektualnych potrzebnych stymulowanie komunikacji niewerbalnej i werbalnej, uwrazliwianie na | Mickey
im w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji jezyk obcy i ojczysty, rozwijanie inteligencji jezykowej
2. budowanie systemu wartodci, [...], tak zeby dzieci lepiej |refleksja nad zachowaniami bohateréw historyjek i bajek, oméwienie ~|stuchanie opowiadan
orientowaly sig, co dobre i zte znaczenia opowiadan z moratem
3. ksztattowanie odpornosci emocjonalnej koniecznej do wystawienie dzieci na kontakt z jezykiem obcym, stymulowanie ogladanie materiatéw DVD w wersji oryginalnej,
racjonalnego radzenia sobie w nowych i trudnych inteligentnego zgadywania sensu wypowiedzi w jezyku obcym, ograniczanie uzycia jezyka ojczystego na lekcjach jezyka
sytuacjach pokonanie niepewnosci i poradzenie sobie z ,,obcoscia”, angielskiego
przedstawienia w jezyku obcym
4. rozwijanie umiejetnosci spotecznych dzieci, niezbednych |stymulowanie komunikacji niewerbalnej i werbalnej w spotecznoéci | zabawy typu role play
w poprawnych relacjach z innymi dzie¢mi i dorostymi dzieci, praca w zespotach
5. stwarzanie warunkow sprzyjajacych wspoélnej i zgodnej [praca w parach, zespotach, techniki dramowe, stymulowanie zabawa musical chairs
zabawie wsp6lpracy oraz przyjaznego wspéizawodnictwa podczas zabaw i
gier edukacyjnych, wspélne rozwigzywanie zadan jezykowych
6. troska o zdrowie dzieci i ich sprawnos¢ fizyczng gry i zabawy ruchowe, stosowanie metod TPR (Total Physical Response) | piosenka Head and shoulders
7. budowanie dzieciecej wiedzy o $wiecie spotecznym, wykorzystanie materiatléw wizualnych, przedmiotéw z otoczenia poznanie innych zwyczajéw i $wiat, np. Christmas in
przyrodniczym i technicznym dziecka, rysowanie, wyrabianie spostrzegawczosci, zapoznanie dzieci |Britain
ze $wiatem ich réwiesnikéw z innych krajow
8. wprowadzanie dzieci w $wiat wartosci estetycznych i $piewanie, klaskanie, zabawy rytmiczne, rymowanki, teatrzyk, rymowanka Animal chant, wyklejanka My super animal,
rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie przez pantomima, rysowanie, malowanie, inne formy prac plastycznych odgrywanie historyjek
muzyke, mate formy teatralne oraz sztuki plastyczne
9. ksztaltowanie w dzieciach poczucia przynaleznosci ksztattowanie postawy zaciekawienia innym jezykiem i kultura, piosenki okolicznosciowe, np. ,,Sto lat" i Happy Birthday
spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej i wspdlnoty  [tolerancja, stymulowanie refleksji nad tozsamoscia Polaka z
narodowej) oraz postawy patriotycznej perspektywy europejskiej
10.

Zapoznanie z podstawowym stownictwem dotyczacym
najblizszego $wiata dziecka, np. My favourite

toys, zapoznanie z podstawowymi strukturami
pozwalajacymi na komunikacje w jezyku obcym
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Do znowelizowanej podstawy programowej dodano nowy obszar dotyczacy jezyka obcego ,przygotowanie dzieci do
postugiwania sig jezykiem obcym nowozytnym poprzez rozbudzanie ich $wiadomosci jezykowej i wrazliwosci kulturowej oraz
budowanie pozytywnej motywacji do nauki jezykéw obcych na dalszych etapach edukacyjnych, a w przypadku dzieci z
uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym - rozwijanie $wiadomosci istnienia odmiennosci
jezykowej i kulturowej” (punkt 11).

Przy opracowaniu programu braliSmy pod uwage zaréwno specyfike nauczania jezykéw obcych, jak i wymogi edukacyjne
nowego stulecia, czyli potrzebe postugiwania sie jezykiem obcym. Nauczanie jezyka angielskiego ma na tym etapie
edukacyjnym podwéjny charakter: a) uwrazliwienie dzieci na jezyk angielski oraz wypracowanie gotowosci do rozwijania
kompetencji komunikacyjnej (communicative competence), ksztaltowanej w pelni na nastepnym etapie edukacyjnym w szkole.
b) ksztaltowanie motywacji do nauki jezyka angielskiego i stwarzanie sytuacji sprzyjajacych odkrywaniu §wiata.

Cele ogolne realizowane sa przede wszystkim poprzez poruszana tematyke, szeroko rozumiane treéci nauczania oraz
stosowane metody i formy pracy w klasie i poza nig. By je osiagna¢, niezbedne jest stworzenie przyjaznej atmosfery, dajacej
dziecku poczucie pelnej akceptacji, gwarantujacej nauke, ktéra jednoczesnie daje poczucie fascynacji uczeniem sie, satysfakcji z
realizacji osiggalnych celéw oraz radosci z zabawy w jezyku obcym. Nauka jezyka angielskiego powinna stac sie dla dziecka
sympatyczng przygoda, dajaca mu duzo przyjemnosci i zadowolenia.

Niewatpliwie réwniez ksztaltowanie postaw sprzyjajacych rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu dziecka nalezy do
najwazniejszych zadan wychowania przedszkolnego. Wymagane postawy obejmuja zaréwno postawy osobiste, jak i
spoteczne. Nauczanie jezyka angielskiego, a szczeg6lnie aspekt komunikacji jezykowej stwarza cale spektrum mozliwosci
pracy wychowawczej. W programie zwracamy szczegblng uwage na nowe tendencje w glottodydaktyce, ktére niewatpliwie
sprzyjaja ksztattowaniu pozytywnych postaw matego ucznia:

* wspieranie ucznia w jego wysitkach poprzez budowanie wiary w umiejetnosci (building self-confidence), wzmacnianie
poczucie wlasnej wartosci (self-esteem); uzycie wskaznikéw biegltosci jezykowej (descriptors), ktére prezentuja wiedze i
umiejetnosci ucznia w taki sposéb, aby osiggniecia te mozna byto zademonstrowac i zaobserwowad, czyli kategorie ,juz
umiem" (can-do statements);

* jasno okreslone, osiggalne cele oraz nacisk na pozytywng informacje zwrotng; wazne jest to, co uczeri juz potrafi, i na tej
podstawie moze robi¢ dalsze postepy. Kazde dziecko powinno osiagnac sukcesy, aby zachecilo je to do dalszej nauki.

Kultura osobista, gotowosé¢ do podejmowania inicjatyw oraz pracy zespotowej sa niezbedne, aby komunikacja jezykowa w
czasie lekdji jezyka angielskiego przebiegata bez zaklécen. Dziecko koriczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole
podstawowej:

® przestrzega zasad zachowania sie w klasie, np. nie przerywa, gdy méwi inny uczer, nie przeszkadza nauczycielowi;

® potrafi pracowac z kolegg/kolezanka w parze;

® potrafi pracowac w grupie;

® chetnie pomaga innym;

* chetnie uczestniczy w dodatkowych zajeciach, np. przedstawieniach.

Zréznicowanie celéw ksztalcenia bardzo matych uczniéw i uczniéw starszych

W oddziatach przedszkolnych dla bardzo matych dzieci (w wieku od 2,5-3 do 4 lat) nadrzednym celem jest zainteresowanie
ucznia nauke jezyka angielskiego, uwrazliwienie go na jezyk angielski spotykany w zyciu codziennym oraz wyksztalcenie
zachowan sprzyjajacych przyswajaniu jezyka, przede wszystkim rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu. Zwracamy
szczegblng uwage na umiejetno$é poprawnego reagowania niewerbalnego i werbalnego na instrukcje nauczyciela. Nie mozemy
zapomnie¢ o tym, ze pierwszy kontakt dzieci jezykiem angielskim moze w znacznym stopniu stanowi¢ o ich nastawieniu do
nauki tego jezyka w przysziosci.

W starszych grupach celem nadrzednym jest rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu, umiejetnosci komunikacji na
poziomie wyrazu i prostego zdania oraz wypracowanie gotowosci do rozpoczecia nauki czytania. Zanim nauczyciel
wprowadzi zadanie jezykowe, powinien stworzy¢ potrzebe poznania (the need to know), tak aby kazda czynnosc byta sensowna
i celowa. Dzieci z natury s ciekawe, ale wymagaja cigglego stymulowania, pobudzania zainteresowania oraz motywowania.
Rozwigzania metodyczne pobudzajgce zaangazowanie dziecka blizej omawiamy w sekgji ,Procedury osiggania celow" (patrz
sekgja 6.).

4.2. Cele ksztatcenia — wymagania szczegotowe

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa w przedszkolu, opisane sa - zgodnie z ideg europejskiej struktury kwalifikacji
- w jezyku efektow ksztatcenia. Efekty ksztatcenia okreslajg, co przecietnie zdolne dziecko powinno wiedzie¢ i jakie
umiejetnosci powinno posiadaé na zakoriczenie kazdego etapu edukacyjnego.
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Opracowujac cele szczegétowe, pragniemy podkresli¢, ze poziom stawianych wymagarn musi by¢ dostosowany do mozliwosci
dzieci. Zbyt trudne zadania wzbudza w dzieciach poczucie frustracji, a zbyt tatwe - uczucie znuzenia.

Nowoczesne nauczanie dzieci jezyka obcego wykorzystuje w pelni wiedze na temat akwizycji jezyka ojczystego, stad
powszechna akceptacja nadrzednej roli rozumienia ze stuchu oraz respektowanie okresu ciszy (silent period), czyli
niezmuszanie dzieci do méwienia. Dtugo$¢ okresu ciszy w duzym stopniu uzalezniona jest od indywidualnych predyspozycji
dziecka. W tym czasie dzieci oswajaja si¢ jezykiem angielskim, a my rozbudzamy ich zainteresowanie inng kultura.

Materiaty dydaktyczne oraz wskazéwki metodyczne uwzgledniaja ksztalcenie wszystkich sprawnosci jezykowych, jednak
szczegblny nacisk kladziemy na rozw6j sprawnosci rozumienia ze stuchu i méwienia. Sprawnos¢ czytania i pisania w jezyku
obcym na tym etapie nie jest zalecana.

W znowelizowanej podstawie programowej (punkt 16) uszczegélowiono cele, jakie dziecko koriczace przedszkole i
rozpoczynajace nauke w szkole powinno osiggnaé w ramach przygotowania do postugiwania sie jezykiem obcym.
Dziecko koriczace wychowanie przedszkolne i rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej potrafi:

a) uczestniczy¢ w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych, konstrukcyjnych,

teatralnych;

b) zrozumie¢ bardzo proste polecenia i reaguje na nie;

¢) powtarzac¢ rymowanki, proste wierszyki i §piewa piosenki w grupie;

d) zrozumieé¢ ogdlny sens krétkich historyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimikg, gestami (patrz 5.2. Tresci nauczania).

Rozwijanie sprawnoéci stuchania oparte jest na stopniowym ostuchaniu si¢ z poleceniami nauczyciela. Na tym etapie
wymagamy od ucznia przede wszystkim wladciwej niewerbalnej reakcji na polecenia. W ksztattowaniu umiejetnosci
komunikacji niezmiernie wazne jest konsekwentne uzywanie jezyka angielskiego przez nauczyciela, gdy ten wita sie z dzie¢mi,
chwali je oraz wydaje polecenia. Jezyk klasowych instrukgcji, wspierany odpowiednim gestem, stanowi podstawe rzeczywistej
komunikacji w klasie (patrz sekcja 6.1. ,, Angielski przez angielski").

Stopniowo coraz bardziej wzbogacany jest zakres prezentowanego jezyka. Stuchanie réznych tekstéw: piosenek, krétkich bajek
lub scenek ilustrowanych historyjkami obrazkowymi wymaga od ucznia jedynie zrozumienia ogélnego sensu tekstu (listening
for the gist) oraz odpowiedniej reakcji na zadane proste pytania - niewerbalnej (na poczatku) i werbalnej (w pézniejszym
okresie). Najistotniejszymi elementami lekcji w przedszkolu s wierszyki, rymowanki oraz piosenki, ktérych dzieci sie ucza i
ktore regularnie powtarzaja z wlasciwg sobie spontanicznoécia i radoscia. Dzieki bajkom i historyjkom z kolei lekcje
wzbogacane s3 elementami $wiata fantazji.

Rozwijanie sprawnoéci méwienia polega na wyrabianiu poprawnej wymowy i intonacji w jezyku angielskim. Pierwszy etap to
powtarzanie chéralne i indywidualne, nastepnie zachecanie dzieci do krétkiej wymiany werbalnej na podstawie jezyka
rytuatéw klasowych, czyli state zwroty jezykowe (formulaic chunks) (patrz sekcja 6.1. ,Angielski przez angielski"). Zachecamy
dzieci do samodzielnego powtarzania, nastepnie nazywania przedmiotéw i obrazkéw oraz §piewania znanych piosenek.

5. TRESCI NAUCZANIA

Cho¢ podstawa programowa wychowania przedszkolnego nie wymienia nauczania jezyka angielskiego w obszarach
ksztatcenia dzieci, to oczekuje sig, ze dzieci nabeda umiejetnosci spotecznych, rozwing sie intelektualnie, uzyskajg wsparcie
przy rozwoju mowy w jezyku ojczystym, a takze - w ramach wychowania przez sztuke -naucza sie postugiwaé mowg, gestem,
mimika i ruchem. Uczac jezyka angielskiego, przekazujemy dzieciom nowe stownictwo i struktury, opisujac to, co dotyczy
dzieci bezposrednio. Omawiajac poszczegdlne tematy, uczymy dzieci wartosci istotnych w kontaktach z otoczeniem, np.
szacunku i uprzejmosci w stosunku do innych ludzi wyrazanych stowami please, thank you czy umiejetnosci dzielenia sie. W
przedszkolnej grupie wiekowej nauczanie jezyka angielskiego nie moze odbywac sie w oderwaniu od podstawowych celéw
ksztalcenia, sa one priorytetem w przygotowaniu dzieci do nauki w szkole. Wykonywanie projektéw, gry i zabawy poprawiaja
koordynacje wzrokowo-ruchowa dzieci, ich rozw6j umystowy i fizyczny.

5.1. Zasada wprowadzania i utrwalania tre  $ci hauczania

Program zostal zbudowany na zasadzie két koncentrycznych i ma uklad spiralny. Oznacza to, Ze wiedza i umiejetnosci
przyswojone na poczatkowym etapie nauki sg regularnie powtarzane i poszerzane na kolejnych etapach.

Czeste i r6znorodne powtarzanie poznanych stéw, struktur gramatycznych, wyrazen, piosenek lub rymowanek ma poméc
dzieciom w ich zapamietaniu poprzez aktywne uzywanie nowego materiatu jezykowego w innych, nowych sytuacjach. Na
takiej bazie sukcesywnie i stopniowo wprowadzane sa nowe stowa i struktury.

W trakcie nauki réwnie wazne jest stopniowe poszerzanie wiedzy dziecka, tak aby jezyk angielski stawatl sie srodkiem szeroko
rozumianego nauczania. Oznacza to, ze tematyka dotyczy nie tylko najblizszego otoczenia ucznia, ale jest poszerzana o
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elementy wiedzy powszechnej, np. na lekcji poéwieconej zwierzetom dzieci poznaja nowe egzotyczne owady. Im wieksza
fascynacja dzieci tematem, tym wieksze zainteresowanie jezykiem angielskim.

Ze wzgledu na duze réznice uwarunkowan przedszkolnych, np. liczbe godzin przeznaczonych na jezyk angielski, liczebnos¢
grup, a przede wszystkim zaktadang integracje programu nauczania jezyka angielskiego i nauczania przedszkolnego oraz
potrzeby i zainteresowania uczniéw, nie chcemy proponowac écistego podziatu tresci na poszczegélne etapy nauki. Decyzja
nalezy do nauczyciela, ktéry dokonuje ostatecznego rozktadu materiatu, réwniez opierajac si¢ na wybranym podreczniku.
Zestawienie podanych ponizej treéci jest prezentowane przez podreczniki wydane przez wydawnictwo Pearson.

5.2. Zakres tematyczny

Punktem wyjécia do opracowania zakresu tematycznego materiatu jezykowego sa zainteresowania dziecka, a te na etapie
nauczania przedszkolnego obejmuja szczegélnie srodowisko bliskie dziecku oraz $wiat fantazji, basni, bajek. Zakres tematyczny
,roénie"” wraz z dzie¢mi i stopniowo obejmuje coraz szersze

kregi.

Przedstawiamy zasady skonstruowania programu na podstawie zakresu tematycznego ,Jedzenie i zdrowie".

Na poczatku dzieci poznajg nazwy popularnych produktéw spozywczych jadanych przez dzieci na drugie $niadanie lub
podwieczorek, np. apple, sandwich. Ze wzgledu na mozliwe wystapienie okresu ciszy, na tym etapie zwracamy szczegdélna
uwage, by dzieci poprawnie rozpoznawaly nowe stlowa (np. uczen wskazuje na poprawny obrazek). Nastepnie dzieci ucza sie
opisywac poznane stowa, np. podajac kolor, wielkos¢ czy liczbe przedmiotéw (np. three biscuits, a red apple, a small fish).
Kolejnym etapem jest wyrazanie preferencji i upodoban przy uzyciu prostych struktur, np. I like apples. I don't like fish. W
najstarszej grupie dzieci moga réwniez dowiedzie¢ sie, skad pochodzi jedzenie, np.: milk - cow, apple - tree, lub nauczy¢ sie, jak
uprzejmie o co$ poprosic: Give me biscuits, please.

Rozmawiajac o positku w przedszkolu, dzieci moga dowiadywac sie, co jest dla nich zdrowe: Milk is good for you. Ksztattowane
sa réwniez prawidfowe nawyki higieniczne dzieci: Wash/Dry your hands/apple. Projektem wykonywanym przy okazji
wprowadzania tematu ,,Jedzenie i zdrowie" moze by¢ samodzielne przyrzadzenie przez dzieci kanapki lub plastyczne
przedstawienie ulubionego dania za pomoca skrawkéw materiatu, widczki i papieru. Przynoszac z domu potrzebne skfadniki
lub materiaty, dzieci ucza si¢ odpowiedzialnosci za samodzielne przygotowanie do lekcji. Zachecamy dzieci do przynoszenia
obrazkéw ich ulubionych potraw, ktérych nazwy moga pozna¢ na lekgji.

Na tym etapie dzieci potrafig odpowiadac na proste pytania typu Yes/No. Starsze dzieci mogg réwniez samodzielnie prébowac
zadawac proste pytania: Do you like pizza?

5.3. Sytuacje i funkcje komunikacyjne

Sprawnos¢ komunikowania sie w jezyku angielskim, czyli rozumienia otrzymywanych informacji w mowie, i - w p6Zniejszym
okresie - na pi$mie oraz wyrazenia wtasnych mysli i uczud jest priorytetem w nowoczesnym nauczaniu. Podobnie jak zakres
tematyczny sytuacje okreslone w programie sg istotne dla $wiata dziecka i rozwijaja sie razem z nim. Nauczane zwroty i funkcje
komunikacyjne sg wzorowane na autentycznym jezyku uzywanym przez réwiesnikéw uczniéw w krajach anglojezycznych. Sa
to m.in.:

* witanie sig;

® przedstawianie siebie i innych;

* wyrazanie swoich upodobar i zainteresowar;

® przedstawianie swoich umiejetnosci;

* opisywanie wygladu i cech oséb;

* przedstawianie swojej rodziny;

® opisywanie cech przedmiotéw (wielkosé, kolor, ksztatt);
® okreslanie posiadania i przynaleznosci;

* nazywanie i opisywanie zabawek, przyboréw szkolnych;
® nazywanie i opisywanie zwierzat;

* nazywanie produktéw zywnosciowych i positkéw;

® opisywanie codziennych czynnosci;

® nazywanie pomieszczefi w domu;

* opisywanie potozenia sprzetéw w pomieszczeniach;

* opisywanie pogody;

® nazywanie ubioru;

16



* nazywanie instytucji i srodkéw transportu;
® nazywanie i opisywanie $wiat i zwyczajow;

¢ skladanie zyczen $wigtecznych i okolicznodciowych.

5.4. Materiat leksykalny

Zakres materialu leksykalnego wyznaczany jest przez tematy (fopics). Nowe stowa wprowadzane sa w grupie leksykalnej, a ich
liczba zwykle ograniczona do kilku w kazdym rozdziale. Prezentacja nowego stownictwa nastepuje na podstawie historyjki,
scenki, rymowanki lub piosenki. Sposéb prezentacji, a nastepnie utrwalania jest zréznicowany, aby jednoczesnie rozwija¢
umiejetnoé¢ uczenia sie:

* odgadywania znaczenia stéw w kontekscie;

* kojarzenia znaczen przeciwstawnych lub innych relacji semantycznych;

* Ijczenia znaczenia stéw z gestami, obrazkami lub konkretnymi przedmiotami;

¢ Kklasyfikowania wedlug kategorii pojeciowych.

Istotnym elementem nauczania stownictwa sa karty obrazkowe (flashcards) oraz plakaty (posters).

Podany ponizej zestaw grup leksykalnych dotyczy wszystkich przedszkolnych grup wiekowych:
e kolory;

* zwierzeta;

e zabawki;

® przybory szkolne;

* wyposazenie sali;

* czlonkowie rodziny;

® czesci ciata i twarzy;

® nazwy ubrary;

e produkty zywnosciowe;

® pomieszczenia w domu;

¢ sprzety domowe;

® umiejetnosci umystowe i ruchowe;

e stany emocjonalne i uczucia;

® codzienne czynnosci;

e dyscypliny sportowe;

® przyjecia urodzinowe i inne uroczystosci i $wieta;
* pogoda;

¢ budynki uzytecznosci publicznej, np. cinema;
e $rodki transportu;

* Swiat magii i fantazji;

e Swiat badniilegend;

e liczby 1-20.

5.5. Struktury i kategorie gramatyczne

Na etapie przedszkolnym nauczanie stownictwa i gramatyki jest ze soba scisle powigzane. Uczniowie beda w stanie uzywac
nowych stéw tylko wtedy, gdy zostang one wplecione w odpowiednio dobrane struktury gramatyczne. W tym kontekscie
nauczanie gramatyki staje sie¢ wrecz organiczne, czyli struktury gramatyczne stuza tylko porozumiewaniu i wyrazaniu
preferencji, zadawaniu pytan i innym prostym funkcjom jezykowym, jakie dzieci opanowuja w trakcie lekcji. W nauczaniu
gramatyki na etapie przedszkolnym gléwny nacisk kltadziemy na przyswajanie struktur, a nie na bezposrednie wyjasnianie
regul gramatycznych (implicit grammar teaching).

Nauczyciel, organizujac zajecia, powinien stwarza¢ sytuacje, w ktérych uczniowie bawiac sie strukturami gramatycznymi, sami
wyciagaja wnioski na temat funkcjonowania jezyka. Formy gramatyczne w naturalny sposéb sa przyjmowane przez dzieci jako
integralna czes¢ jezyka, jakim porozumiewaja sie przy omawianiu obrazkéw, w trakcie gier i zabaw. Niewskazane sg
wyjasniania teoretyczne, poniewaz dzieci nie sa jeszcze gotowe na przyjecie szczegétowych wyjasnieri. Tak jak ma to miejsce
podczas nauki jezyka ojczystego, mozna dzieciom ukazywaé poprawna strukture, powtarzajac po nich zwrot w odpowiedniej
formie, kiedy dziecko méwi np.: This are apples, nauczyciel reaguje: Yes, these are apples.

Podany ponizej zestaw struktur i kategorii gramatycznych z matymi wyjatkami dotyczy wszystkich grup:
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¢ zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikiem fo be

¢ zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikiem fo have/have got
¢ zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikiem modalnym can
* konstrukcja there is/are

¢ zdania z podmiotem pozornym It’s cold.

* pytania szczegbtowe

¢ Kategorie gramatyczne:

- rzeczownik

nazwy wiasne i pospolite Tom, house

liczba pojedyncza i mnoga boy-boys, apple-apples

- przedimek nieokreslony a/an okreslony the zerowy

- zaimek osobowy

forma podmiotu I forma dopelnienia me

- przymiotnik

okreslenie koloru red, ksztattu triangle, wielkosci big, stanu cold
okreélenie dzierzawcze my

- liczebnik

liczebniki gléwne 1-20

- przyimek

miejsca on, in, under kierunku fo, from

- czasownik

to be

to have/have got modalny can

czasowniki leksykalne read

czas terazniejszy prosty The Present Simple Tense wyrazajacy:
- czynnosci wykonywane zwyczajowo I swim in the sea.

- upodobania I like English. I like swimming,

czas terazniejszy ciagly The Present Continuous Tense wyrazajacy czynno$c¢ odbywajaca sie w chwili, gdy jest o niej mowa I'm

wearing a white T-shirt now.
tryb rozkazujacy Sit down! Don't jump!

- przystéwek

gtéwnie jako okreélenie sposobu wykonywania prostych czynnosci, np. run fast

5.6. Holistyczne uj ecie ,, Swiata dziecka" w nauczaniu |

ezyka obcego

Podany w Tabeli 2 sposéb taczenia materiatu leksykalnego, struktur gramatycznych oraz sytuadji i funkcji komunikacyjnych w
ramach tematéw odzwierciedlajgcych $wiat dziecka nie zaklada dogmatycznego powielania wzoru. W praktyce oznacza to, ze

wiladciwy dobor nastepuje po rozpoznaniu przez nauczyciela potrzeb uczacych sie. Na szarym tle podano tresci nauczania w

grupach z wieksza liczba spotkan w tygodniu.
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Tabela 2. Holistyczne uj ecie ,, $wiata dziecka" w nauczaniu j ezyka obcego
Zakres .. . . . .
Sytuacje i funkcje komunikacyjne Materiat leksykalny Struktury gramatyczne
tematyczny
Ja . witanie sie . kolory Hello! Good bye!
*  przedstawianie sie *  czesciciata I'm.... o
*  podawanie swojego wieku, imienia *  nazwy ubran A{Iy hffad- This is my hat.
+  wskazywanie czesci ciata, ubran I'm fine. Tﬁanks. .
+  wyrazanie swoich upodobar My favourite colour is red.
These are ears.
Moje zabawy . prezentowanie, nazywanie zabawek . zabawki This is my ball.
*  nazywanie koloréw . ¢ kolory A big teddy bear.
*  pytanie o kolory The train is blue.
Moje *  nazywanie przyboréw *  przybory szkolne Reagowanie na:
Przedszkole . szkolnych . nazwy prostych Look at me.
*  reagowanie na polecenia e czynnosci Sing.

. nauczyciela

. zwigzanych z aktywnoscig w sali

Open your book. Show me (red).
This is a chair.

It’s a crayon.

I have five books.

I have a pencil.

Moja rodzina

*  prezentacja cztonkéw rodziny
*  opisywanie czynnosci, jakie rodzina wykonuje

o nazwy czltonkéw rodziny

This is my mum.
I've got two sisters.

razem Grandfather is watching TV.
Moéj dom * nazywanie pomieszczen w domu i sprzetéw ®*  nazwy pomieszczen This is my bed. In the kitchen.
domowych *  nazwy sprzetéw domowych It's on the table.
*  opisywanie polozenia pomieszczen i
sprzetow
Zycie *  nazywanie codziennych czynnosci *  nazwy umiejetnoSci Wash your face.
Codzienne * ¢ nazwy rutynowych czynnosci Brush your teeth. Go to bed.

* moéwienie o tym, co si¢ potrafi robié

I like running.
I can sing.

Jedzenie i zdrowie

*  nazywanie positkéw i produktéw
zywnosciowych

*  wyrazanie wlasnych upodoban w odniesieniu
do jedzenia i picia

e  wyrazanie wlasnych potrzeb

*  proszenie o podanie czegos$ do jedzenia i
picia

*  nazwy positkéw

*  nazwy popularnych potraw, produktéw
zywnosciowych

e  okreslenia smaku potraw

My lunch. Two apples. Fish.

I like chicken. This is a cake.

I like pizza./l don't like pizza. I want ice cream.
Give me biscuits, please. It's salty/sweet/sour.
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Ja i $wiat zwierzat

nazywanie ulubionych zwierzat: domowych,
gospodarskich, dzikich, egzotycznych
opisywanie wygladu zwierzat

opisywanie zachowania zwierzat
mowienie, co potrafia zwierzeta

nazwy zwierzat

cechy zwierzat

czynno$ci zwiazane z zachowaniem zwierzat
czynnosci zwiazane z opieka nad zwierzetami

This is my rabbit. Four butterflies.

Milk for the cat.

This is an elephant. Elephants are big. The
elephant is grey. It can run. It can’t jump. Be
kind to your pet. I feed my cat.

Moje
srodowisko

opisywanie umiejetnosci dotyczacych
sprawnoSci fizycznej i sportu
rézne typy pogody

nazwy wybranych dyscyplin sportowych
warunki pogodowe

I can ride a bike. I can't ski.
What's the weather like today?
It’s windy. I'm coldlhot.

Moje miasto

okreslenie/opisanie miejsca swojego

uksztaltowanie terenu

I live in Warsaw.

Moja wies zamieszkania instytucje Let’s slide. These are swings.

Moj kraj nazywanie instytucji uzytecznosci plac zabaw The tricycle is in front of the store.
publicznej

Jaiinne sktadanie zyczeri stownictwo i zwroty zwigzane ze $wietami Christmas, New Year, Halowe'en,

kraje Easter, Mother's Day, Merry

Christmas, Happy Birthday
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6. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Efektywnos¢ nauczania w duzej mierze uzalezniona jest od intensywnego kontaktu dziecka z jezykiem angielskim, dlatego
sugerujemy, aby jezyk angielski byt jednoczeénie jezykiem klasowych instrukcji oraz komunikacji na lekcji, czyli aby nauka
angielskiego odbywata sie za pomoca jezyka angielskiego (patrz sekcja 6.1. ,, Angielski przez angielski"). Jednocze$nie musimy
pamietad, ze na tym etapie nauki nowego jezyka czeé¢ dzieci bedzie gotowa wypowiadac sie dopiero po dtuzszym czasie
kontaktu z jezykiem w trakcie zaje¢. Musimy pozwoli¢ im, tak jak w nauce jezyka ojczystego, na okres ciszy, w ktérym ich
umiejetnoéci jezykowe wyrazane beda poprzez wykonywanie poleceri, zabawe, rysowanie i czeste bezgltosne wymawianie
stéw. Niektore dzieci bedg uczestniczy¢ w grupowych zajeciach, $piewaniu piosenek lub we wspdlnym moéwieniu wierszykéw,
natomiast samodzielne wypowiedzi nastapiag péZniej. Na tym etapie nauczania nieocenionym pomocnikiem jest maskotka
towarzyszaca nauczycielowi w kontaktach z uczniami.

W naszym programie proponujemy stosowanie w przedszkolnym nauczaniu jezyka angielskiego metod, procedur i technik
powszechnie wykorzystywanych w glottodydaktyce, z zastrzezeniem, ze wymagaja one w wielu wypadkach dostosowania do
potrzeb konkretnego ucznia.

Termin , metoda" oznacza praktyczny sposob realizacji okreslonej teorii jezyka i nauczania, np. metoda audiolingwalna oparta
jest na behawiorystycznym modelu nauczania. W sekgji 6.2. omawiamy nastepujace metody: metode reagowania catym ciatem
(TPR), metode komunikacyjng, audiolingwalng oraz audiowizualna.

Procedury (patrz sekcja 6.3.), np. nauczanie poprzez gry i zabawy, po$wiecone sa takim sposobom pracy na lekcji, ktére nie
realizuja bezposrednio okreslonego podejécia teoretycznego, ale wymagaja od nauczyciela zastosowania okreslonych etapéw
podczas realizacji zadan jezykowych.

Techniki (patrz sekcja 6.4.) to konkretne sposoby pracy stosowane na lekgji.

6.1. Angielski przez angielski

Umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku obcym jest jedna z najwazniejszych kompetencji wyksztatconego cztowieka. Jednak
odlegte cele nie s3 wystarczajgco motywujace dla dziecka w wieku przedszkolnym. Wazne jest, aby na lekgji jezyka
angielskiego stwarzac sytuacje, ktére w przyjaznej i bezpiecznej atmosferze beda stuzy¢ naturalnej potrzebie komunikacji.
Potrzeba zrozumienia instrukcji nauczyciela oraz autentyczna wymiana informacji i mysli miedzy uczniami stanowi
rzeczywisty i naturalny kontekst dla ksztaltowania kompetencji komunikowania sie. Chociaz nielatwo jest rozpocza¢ nauczanie
jezyka obcego, postugujac sie wylacznie nim od samego poczatku, wskazane jest, aby byt jezykiem interakcji w czasie zajec z
jezyka angielskiego. Konsekwentnie wprowadzane zwroty i wyrazenia, ktérych znaczenie dopowiadane jest poprzez
odpowiedni gest, a nastepnie zilustrowane przyktadem sa przyswajane i stopniowo, z sukcesem uzywane przez uczniow.
Dodatkowe ulatwienie stanowig w pelni uzasadnione klasowe rytualy (routine activities), np. powitania, pozegnania, sktadanie
zyczen urodzinowych, oraz wykonywanie ¢wiczen tego samego typu. Ponizej podajemy typowe instrukgje i zwroty, ktérych
swobodne stosowanie przez nauczyciela jest niezbedne, aby dzieci uczyly sie angielskiego przez angielski.

6.1.1. Instrukcje nauczyciela

Stand in a circle!

Look!

Listen./Listen to the CD. Stand up! Sit down!
Point to (your head).
Repeat, please!

Say it with me!

Ready, steady, go.

Get into pairs/groups.

Put up your hand to speak.
Quiet, please!

Let’s sing!

Let’s chant!

Let’s play!

Open your books, please.
Close your books.

Follow me.

Shake your arms!

Jump with me.
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Turn with me/around.
Let's be (a fish).

Put the (big drum) on (red).
Catch the ball.

Find (a rabbit).

Circle (red apples).

Stop!

6.1.2. Zwroty u zywane przy grach

Let’s play Bingo!

Put your cards on the table, please. Shuffle the cards, please. Count! One, two, three. Turn one card over.

6.1.3. Zwroty wprowadzaj ace informacj e zwrotn g

Excellent! Well done! Super! Brilliant! Great!
Congratulations!

Yes, that's right.

What a nice/beautiful picture!

That's interesting.

What a good idea!

Try again.

6.1.4. Zwroty stu zace komunikacji w czasie zaj ¢

Hello! Good morning!
Goodbye!

What's this?

Who's this?

Is this (cheese)?

I don't know.

I don't understand.
I'm sorry.

Can I have a pen, please?
Thank you.

Please.

Are you ready? Let's begin! Can you help me? Now you. It's your turn.
6.2. Metody nauczania

6.2.1. Metoda Reagowania Catym Ciatem (TPR)

Metoda Reagowania Catym Cialem (TPR - Total Physical Response), szczegdlnie wazna przy nauczaniu matych dzieci, opiera sie
na rozumieniu i wykonywaniu instrukcji nauczyciela. Uczniowie nie muszg utrzymac werbalnego kontaktu z nauczycielem, a
sprawdzianem zrozumienia poleceri nauczyciela jest wykonanie czynnosci. Jest to skuteczna metoda nauczania dzieci, dzieki
zaangazowaniu ich w zajecia ruchowe, motywowaniu do uwaznego stuchania oraz respektowaniu ich prawa do okresu ciszy.
Kolejnym oczekiwanym etapem jest gotowos¢ dzieci do wydawania poleceri swoim kolegom i kolezankom.

6.2.2. Metoda komunikacyjna

W podejsciu komunikacyjnym w nauczaniu podkresla sie priorytetowa role umiejetnoéci porozumiewania sig, a wiec
umiejetnosci uzywania jezyka w kontekscie spotecznym. Celem nauczania i uczenia sie jezyka angielskiego nie jest tylko
poznanie struktur jezykowych oraz stéw, ale wymiana informacji miedzy ludzmi. Metoda komunikacyjna (communicative
method) wykorzystywana w nauczaniu przedszkolnym opiera si¢ na stworzeniu luki informacyjnej (information gap) i zasadzie
celowego dzialania. Aby zaspokoi¢ swoja ciekawosc¢ i zdoby¢ potrzebna informacje, uczniowie przekazuja sobie nawzajem
brakujace elementy catosci. Komunikacja jest wazniejsza niz poprawnos¢ wypowiedzi. Sytuacje komunikacyjne sa
umiejscowione w kontekscie dostosowanym do zainteresowan i potrzeb dzieci oraz sg przystosowane do ich mozliwosci
intelektualnych i emocjonalnych. Wazne jest réwniez, aby zachowana zostata autentycznos¢ i naturalnosé uzywanego jezyka.
Punktem wyjécia opracowywanych programéw nauczania sg funkgje i sytuacje komunikacyjne, a nie struktury jezykowe.
Nauczyciel zacheca uczniéw do podejmowania prob tworczej jezykowej zabawy. Pojecie bledu jezykowego jest znacznie
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zmodyfikowane - btad traktowany jest jako nieodiaczny element uczenia sie, cecha charakterystyczna interjezyka tworzonego
przez dziecko. W taki sposéb respektujemy prawo dziecka do bledu.

6.2.3. Metoda audiolingwalna

W przeciwieristwie do metody komunikacyjnej metoda audiolingwalna (audiolingual method) gtéwny nacisk kladzie na
poprawne powtarzanie stéw i fraz jezykowych za wzorem (nagraniem lub nauczycielem) chérem i/lub indywidualnie. Korekta
bled6éw nastepuje natychmiast po zakoriczeniu ¢wiczenia. Wydawaloby sie, ze powinna to by¢ efektywna metoda, poniewaz
nie wymaga umiejetnosci czytania lub zapisywania. Podkresla sie réwniez tatwos¢, z jakg dzieci imituja model oraz
podobienistwo do metody naturalnej przyswajania jezyka ojczystego. Niestety mali uczniowie szybko sg znuzeni, jesli
powtarzanie jest zbyt dlugie i monotonne. Dodatkowym problemem jest nierozumienie przez dzieci celu wielokrotnego
powtarzania. Techniki uzywane w ramach metody audiolingwalnej powinny by¢ znacznie urozmaicone i zaskakiwac dzieci,
np. nauczyciel, powtarzajgc, moze zmieniac¢ barwe, modulacje lub natezenie glosu.

6.2.4. Metoda audiowizualna

Metoda audiowizualna (audiovisual method) wykorzystuje dzwiek (nagranie) w potaczeniu z ilustracja. Jest bardziej atrakcyjna
dla dzieci dzieki wykorzystaniu r6znych bodzcéw. Podobnie jak w wypadku metody audiolingwalnej jej przydatnosé w
nauczaniu dzieci zalezy od atrakcyjnosci stosowanych technik i materiatéw. Metoda ta daje mozliwos¢ uzycia dzwieku i obrazu
jednoczesnie lub osobno w zaleznosci od planowanego przez nauczyciela celu zadania. Laczenie obrazkéw i kart stownych na
tablicy moze by¢ przeprowadzone jako zadanie dla poszczeg6lnych uczniéw lub gra druzynowa. Wybrane obrazki moga
stanowi¢ podstawe do uktadania zdan i opowiadan. Im wigksza r6znorodnos¢, tym silniejsza motywacja uczniow.

6.3. Procedury typowe dla wychowania przedszkolnego

Bez wzgledu na podejscie metodyczne i wybdr konkretnej metody nauczania istotne jest zastosowanie takich sposobéw pracy z
dzie¢mi wykorzystywanych w nauczaniu przedszkolnym, jakie pomagaja im zrozumie¢, przyswoic i zapamieta¢ nowe stowa i
zwroty. W doborze aktywnosci stuzacych nauce jezyka kierujemy sie zasadami programowania neurolingwistycznego (neuro-
linguistic programming, NLP), dzieki ktérym mozna stworzy¢ dzieciom warunki nauki najbardziej odpowiadajace ich
preferencjom oraz ksztaltujgce ich wlasny sposéb kontaktu z jezykiem angielskim. Podczas nauki jezyka w tej grupie wiekowej
szczegoblnie istotne jest zaangazowanie wszystkich zmystow dziecka, jego odczué, respektowanie jego potrzeby ruchu i
sprawdzenia swoich umiejetnosci.

6.3.1. Nauka poprzez zabaw e

Gry i zabawy (games) stanowia podstawowa forme nauki. Dzieci przyswajaja nowa wiedze poprzez zabawe, ktéra jest dla nich
najbardziej naturalnym rodzajem aktywnoéci. Gry i zabawy jezykowe stymulujg i motywuja matych uczniéw, przywotuja
pozytywne skojarzenia i pomagaja kreowac atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie. Ponadto formy zabawowe aktywizujg dziecko w
spos6b catosciowy. Nauka wymaga zaangazowania ruchowego oraz udzialu wielu zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, wechu, a
nawet smaku, czyli spelniony jest postulat nauczania wielozmystowego (multisensory teaching). Zanim jednak nauczyciel
wybierze zabawe lub gre, musi krytycznie oceni¢ jej przydatnosc i zwigzane z nig korzysci jezykowe, poznawcze oraz
spoteczne, np. czy dzieci faktycznie beda uzywac jezyka angielskiego, czy potrafig zrozumie¢ dokladnie zasady gry, czy formy
interakgji sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci pracy w zespole.

6.3.2. Wykorzystanie piosenek i rymowanek

Wprowadzajac piosenki i rymowanki (songs, chants and rhymes), wykorzystuje sie naturalne predyspozycje dzieci do
przyswajania jezyka, czyli umiejetno$¢ imitacji, dobra pamie¢ krétkotrwatg oraz dziatanie przez analogie. Piosenki i rymowanki
zwykle zawieraja powtarzajacy sie element, np. refren. Zapamietywaniu sprzyja melodia, rytm, rym oraz czesto towarzyszacy
piosence ruch. Zachecamy dzieci nie tylko do powtarzania, ale réwniez do tworzenia nowych piosenek i rymowanek. Ponadto
$piewanie tradycyjnych anglojezycznych piosenek lub/i wyklaskiwanie ich rytmu umozliwia dzieciom ksztatcenie wrazliwosci
muzycznej oraz rozwijanie kompetendji interkulturowej.

6.3.3. Wykorzystanie tekstow narracyjnych

W nauczaniu dzieci od dawna stosuje sie metody zwigzane z narracja (storytelling). Walory dydaktyczne narracji obejmuja
elementy typowo jezykowe, np. regularnie i rytmicznie powtarzajace

sie stowa, zwroty lub struktury oraz ich sugestywna kontekstualizacje i wizualizacje. Przewidywalnos¢ powtérzen wpltywa na
poczucie bezpieczenstwa uczniéw. Pozytywne skojarzenia zwigzane z opowiadaniem i czytaniem historyjek wprowadzaja

specyficzng, przyjemna atmosfere nauki. Bardzo istotne sa kryteria doboru opowiadan, ktére powinny ,dorasta¢" razem z
dzie¢mi i wnosi¢ moralizujgce wartoéci typowe dla bajek i niesamowite wytwory wyobrazni typowe dla $wiata fantazji.

6.3.4. Wykorzystanie dramy

Innym popularnym sposobem pracy w przedszkolu jest drama (drama techniques), czyli improwizacje, odgrywanie w réznych
sytuacjach rél, scenek oraz przedstawien. Korzysci dotycza nie tylko sfery jezykowej, utrwalania nowego stownictwa i struktur
jezykowych w nowym kontekscie oraz ksztaltowania kompetencji komunikacyjnej, ale réwniez sfery emocjonalnej i spotecznej
ucznia. Techniki dramowe umozliwiaja prace nad wyrazna artykulacja dzwiekéw oraz ekspresja werbalna i niewerbalna.
Ponadto rozwijaja wyobraznie artystyczna dziecka oraz uwrazliwiaja je na tekst literacki, odpowiednia scenografie i oprawe
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muzyczna przedstawien. Drama sprzyja pracy nad pokonaniem barier emocjonalnych, np. nieémiatosci, niskiej samooceny oraz
promuje miedzy dzie¢mi wspétprace, a nie wspétzawodnictwo.

6.3.5. Zajecia plastyczne

Zajecia plastyczne (arts and craft activities) zaréwno wspomagaja nauczanie jezyka angielskiego, rozwijaja umiejetnosci
spoleczne dzieci, jak i ksztattuja ich wrazliwos¢ estetyczna. Ponadto umozliwiaja rozwiniecie umiejetnosci
psychomotorycznych.

Wycinanie, rysowanie, kolorowanie, wyklejanie, lepienie, modelowanie pozwalajg utrwala¢ poznane stowa i struktury
jezykowe. Kolejnym etapem jest umozliwienie dzieciom wyrazenia w artystyczny sposéb informacji o sobie. Waznym
elementem jest mozliwos¢ ekspozycji prac dzieci w formie plakatu. Twoércze prace plastyczne stymulujg dzieci do ich
omawiania i méwienia o sobie samych. Dzieci mogg wykonywa¢ zadania plastyczne indywidualnie lub w zespotach, a
nauczyciel, monitorujac ich prace, ma mozliwoé¢ nawigzania kontaktu z poszczeg6lnymi uczniami, udziela wyjasnien i zacheca
do uzywania jezyka angielskiego. Jest to jeden ze sposobéw realizowania zasady nauki poprzez celowe, sensowne dziatanie.

6.3.6. Projekty j ezykowe w nauczaniu j ezyka angielskiego

Projekt - wedlug Helm i Katz (2003) - to pogltebione dziatanie badawcze inicjowane przez dzieci lub nauczyciela, a jego celem
jest szukanie odpowiedzi na pytania uczniéw. Chociaz nadrzednym celem projektéw jezykowych (project work) jest utrwalanie
i zastosowanie wczeéniej poznanych stéw i struktur, nie mozna poming¢ korzysci poznawczych i spoteczno-emocjonalnych
wynikajgcych z zastosowania pracy projektowej.

Projekty daja mozliwosé¢ integrowania programu nauczania jezyka angielskiego z programem realizowanym w ramach
wychowania przedszkolnego. Stwarzaja tez doskonata okazje do ksztaltowania umiejetnosci wspétdziatania. Niewatpliwie
warto zaprezentowac efekty pracy projektowej innym grupom oraz rodzicom.

6.4. Techniki nauczania

Efektywne metody nauczania dzieci w wieku przedszkolnym wymagaja zastosowania technik, ktére wykorzystuja naturalne
predyspozycje dzieci: spontaniczno$é, emocjonalnosé oraz skupienie sie na tym, co dzieje sie tu i teraz.

Ponizej podane techniki mogg by¢ zastosowane we wszystkich grupach wiekowych w przedszkolu. Rola nauczyciela polega na
umiejetnym dopasowaniu technik do wymagan poszczegélnych grup, na zagwarantowaniu odpowiedniego stopnia koniecznej
réznorodnosci (variety) oraz odpowiedniego stopnia trudnosci. Ogromnie wazne jest rozpoznanie sfery najblizszego rozwoju
dziecka (Zone of Proximal Development - ZPD), czyli nie tylko tego, co uczeri jest w stanie wykonac sam, ale tez tego, co moze
zrobi¢ z pomoca nauczyciela lub/i innych dzieci. Nalezy tak ustawi¢ poziom trudnosci zadania, aby w petni wykorzystac
potencjat intelektualny dziecka.

6.4.1. Techniki nauczania stownictwa

® prezentacja i ¢wiczenie nowych stéw na podstawie kart obrazkowych, materiatéw autentycznych (authentic materials) i
przedmiotéw (realia);

® prezentacja i utrwalanie stownictwa na podstawie opowiadar;

® prezentacja i utrwalanie stownictwa na podstawie piosenek i rymowanek;

® poszerzanie stownictwa w ramach tematu/ pola semantycznego, np. z wykorzystaniem burzy mézgéw (brainstorming);
¢ utrwalanie stownictwa poprzez zabawy z kartami obrazkowymi;

e stosowanie gier opartych na zapamietywaniu (memory games, chain drills).

6.4.2. Techniki nauczania wymowy

* powtarzanie modelu jezykowego (stéw, fraz, zdar) za nauczycielem lub nagraniem;

® powtarzanie, uczenie si¢ na pamiec¢, wsp6lne $piewanie piosenek, rymowanek;

® powtarzanie, uczenie sie na pamie¢ famancéw jezykowych (tongue twisters);

* tworzenie nowych kolejnych zwrotek rymowanek, tamarncéw jezykowych;

¢ wyszukiwanie par rymujacych sie wyrazéw;

¢ wystuchiwanie wyrazéw z analogicznym dzwigkiem;

¢ sluchanie ksigzeczek, w ktérych teksty sa oparte na zabawie wyrazami z tym samym dzwiekiem.

6.4.3. Techniki nauczania struktur gramatycznych

® prezentacja i utrwalanie nowych struktur na podstawie opowiadar;
® prezentacja i utrwalanie struktur na podstawie piosenek i rymowanek;

* tworzenie nowych czesci historyjki z uzyciem nowej struktury;

* Iaczenie obrazkéw i odpowiednich struktur.
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6.4.4. Techniki nauczania stuchania

¢ stuchanie i wykonywanie poleceri nauczyciela (listen and do activities), np. postuchaj, pokoloruj, narysuj, zakresl oraz
odpowiedz na pytania nauczyciela;

¢ przewidywanie tresci tekstu stuchanego na podstawie tytutu, ilustracji, stéw kluczy (prediction);

* zrozumienie og6lnego sensu tekstu stuchanego (listening for the gist);

¢ wyszukiwanie szczegétowych informacji w stuchanym tekscie (listening for details - scanning).

6.4.5. Techniki nauczania méwienia

* mowienie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupelnianie luki informacyjnej;
e prowadzenie krétkiej rozmowy stymulowanej obrazkiem czy podanym zestawem stéw, pytarn, zadaniem typu survey;

* prowadzenie krétkiej rozmowy w ramach wyuczonych struktur.

6.4.6. Techniki rozwijaj gce umiej etno $ci motoryczne

* rysowanie szlaczkow;

* rysowanie po $ladzie;

e labirynty - narysowanie drogi od poczatku do korica labiryntu;
¢ uzupelnianie niedokoriczonych rysunkéw;

¢ kolorowanie rysunkéw.
6.4.7. Techniki wdra zania autonomii ucznia

Przygotowanie dzieci do nauki w szkole jest jednym z priorytetowych celéw wychowania przedszkolnego. Z tego wzgledu
bardzo istotne jest stopniowe, lecz systematyczne wdrazanie dzieci do samodzielnej i $wiadomej nauki jezyka angielskiego.

Wprowadzenie elementéw autonomicznego uczenia sig jest procesem dtugotrwatym i trudnym. Wymaga od nauczyciela
skrupulatnego planowania, konsekwencji w realizacji planu oraz systematycznoéci. Jednak satysfakcja, jaka daje obserwacja
rozwoju dziecka starajacego sie podja¢ trud samodzielnej pracy i zrozumienia wlasnych osiggnie¢ w nauce jezyka
rekompensuje wszystkie trudnosci i problemy. Wskazane jest jednoczesne zapoznanie rodzicéw z zasadami autonomii ucznia.

Proponujemy nastepujace techniki, ktére pomoga uczniom uwierzy¢ we wlasne mozliwosci i dostrzec postepy:

* systematyczne wdrazanie do samooceny (self-assessment);

e refleksja na temat tresci nauczanego materiatu;

e zachecanie uczniéw do wyrazania opinii na temat stopnia satysfakcji I like/I don't like...;

¢ zachecanie dzieci do udzielania sobie nawzajem informacji zwrotnej na temat poprawnosci wykonywanych zadar;
* wdrazanie uczniéw do pracy w parach/grupach;

e oferowanie ¢wiczen do wyboru;

* wykorzystanie projektow jezykowych;

* prowadzenie portfolio jezykowego (language portfolio).

6.4.8. Techniki dramowe

Nie mozna przeceni¢ wartosci edukacyjnych i wychowawczych technik dramowych (drama techniques) stosowanych w
nauczaniu jezyka angielskiego.

Oto przykiady proponowanych technik:

* ¢wiczenie jezyka komunikacji niewerbalnej -mowa ciata, np. pantomima;

® uczenie si¢ na pamiec i recytacja krétkich wierszykéw, rymowanek, piosenek;

* odgrywanie r6l w scenkach sytuacyjnych (role play);

* odgrywanie scenek na podstawie prezentowanych tekstow;

® opracowywanie i odgrywanie krétkich scenek;

* przygotowanie i odegranie przedstawien/scenek okolicznosciowych, np. na zakonczenie roku szkolnego.

6.5. Formy pracy

Réznorodnoéé form pracy jest elementem, ktéry w znacznym stopniu wptywa na atrakcyjnosé zaje¢ oraz atmosfere w grupie.
Zakres mozliwosci jest dos¢ duzy. Nauczyciel powinien zwrécic¢ baczng uwage na sposéb wprowadzania nowych form
interakgji, tak aby nie doprowadzi¢ do nieporozumieni i chaosu.

Nauczyciel moze zaproponowac nastepujace formy:
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® praca z cala grupg - nauczyciel inicjuje prace i kieruje nia (lockstep);
- wypowiedzi chérem, np. cata grupa powtarza, $piewa;
- wypowiedzi indywidualne uczniéw - kolejnos$¢ wskazana przez nauczyciela;

e praca indywidualna, np. rysowanie, samodzielnie wypelnianie zadan;

e praca w parach otwartych (open pairs) - dwoje dzieci ,wystepuje" przed reszta grupy - jest to istotny element prezentacji
zadania
i sprawdzenia zrozumienia polecenia nauczyciela;

e praca w parach zamknietych (closed pairs) -wszystkie dzieci jednoczesnie pracuja w parach;

® praca w zespolach/grupach (groupwork).

6.6. Materiaty nauczania

Materiaty nauczania sa bardzo waznym elementem procesu nauczania. W znacznym stopniu wptywaja na motywacje uczniéw
do nauki nowego jezyka, rozwdj ich wyobrazni oraz ksztalttowanie wrazliwosci estetycznej. Wykorzystywane na zajeciach
materialy i pomoce dydaktyczne nie tylko musza spelnia¢ wszystkie wymogi merytoryczne, ale réwniez ich opracowanie
graficzne musi by¢ staranne i powinno odznaczac sie¢ bardzo wysoka jakoscia.

Materiaty dydaktyczne dla dzieci w wieku przedszkolnym oparte sg gtéwnie na graficznym odwzorowaniu elementéw
istotnych dla omawianych tresci wychowania i ksztafcenia. Zadaniem ilustragji, zdje¢, symboli graficznych jest przywotanie
znanych dzieciom obrazéw rzeczywistego $wiata, a nastepnie pobudzenie wyobrazni dzieci i otwarcie przed nim nowych
horyzontéw. Nauczyciel i dzieci wspdlnie ubieraja obrazki w stowa, aby nada¢ im nowe tresci i wartosci.

Nalezy podkresli¢, ze podreczniki dla przedszkolakéw tworza uporzadkowang sekwencje obrazkéw. Nauczycielowi
podrecznik oferuje spéjny, przemyslany, zawierajacy leksyke, gramatyke i funkcje jezykowe program, ktéry jest stopniowo
wprowadzany i konsekwentnie utrwalany. Ponadto kazdy podrecznik oferuje oprogramowanie, poczawszy od tradycyjnych
kart obrazkowych czy plakatéw, przez ptyty CD i DVD, az po najnowsze $rodki multimedialne (patrz sekcje od 6.6.1. do 6.6.3.).

Dla matych uczniéw wazne jest rowniez wykorzystanie historyjek obrazkowych, ktérych bohaterem jest klasowa maskotka.
Wyniki badarn nad efektywnoscig nauczania dzieci, jednoznacznie wskazujg na istotng role opowiadan i historyjek: dzieci
latwiej przyswajaja nowe stowa i struktury jezykowe oraz lepiej je utrwalaja. Natomiast posiadanie ksigzki petnej przygod
ulubionego bohatera i nauka z niej dodatkowo wptywaja pozytywnie na nastepujace aspekty ogdlnego, nie tylko jezykowego,
ksztatcenia dziecka:

¢ motywacje do nauki, szczegdlnie potrzebe kontynuowania uczenia sie, aby poznac nastepne historyjki;

® poczucie bezpieczenistwa poprzez oparcie nauczania na statych, oczekiwanych elementach;

o refleksje nad przerobionym materialem dzieki takim zadaniom, jak np. ,odszukaj w podreczniku swéj ulubiony
obrazek/historyjke, wybierz najsmieszniejsza historyjke";

* wdrazanie do systematycznej pracy poprzez wskazywanie nastepnych etapéw;

* mozliwo$¢ powrotu do poprzednich rozdziatéw, a wiec powtarzania i utrwalania wprowadzanego materiatu;

* rozwijanie zainteresowania praca z ksiagzka, a wiec wypracowywanie dobrych nawykéw podczas uczenia sig;

¢ uswiadamianie uczniom, ze nauka jest dtuga przygoda - od poczatku do korica ksigzki;

* mozliwos¢ zaprezentowania rodzicom ulubionych historyjek, obrazkéw, a wiec fatwiejszego nawigzania kontaktu
przedszkole-dom.

Dzieki temu, Ze na poczatku roku szkolnego przedszkolak moze podpisac ksigzke/zeszyt ucznia swoim imieniem, nauka
nabiera bardziej osobistego wymiaru.

6.6.1. Podstawowe materiaty

Podstawowe materiaty nauczania to zestaw podrecznik, ¢wiczenia i ksigzka dla nauczyciela, ktéra oprécz opracowania
metodycznego kursu zawiera dodatkowe zadania. Niezbedng czescig zestawu sa plyty CD z nagraniami tekstéw, scenek i
piosenek. Do kurséw stworzone zostaly dodatkowo plakaty i karty obrazkowe odpowiadajace tresci podrecznikéw. Natomiast
kasety wideo lub ptyty DVD znacznie poszerzajg mozliwosci prezentacji nowego jezyka i materiatéw kulturowych.

® My First English Adventure

® New English Adventure Starter
®  Ricky the Robot

e Little Pockets/Pockets

e My Little Island
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6.6.2. Pomoce naukowe i srodki dydaktyczne

Ponizej zaprezentowane $rodki dydaktyczne sg niezwykle przydatne podczas zaje¢ we wszystkich przedszkolnych grupach
wiekowych:

e Kkarty obrazkowe (flashcards);

e Kkarty obrazkowe do gry w parach/grupach;

* plakaty (posters), plansze tematyczne;

* pacynka;

¢ materialy autentyczne (authentic materials), np. mapy, zdjecia;

* autentyczne przedmioty (realia), np. guziki, muszelki;

¢ materialy plastyczne.

6.6.3. Materiaty pomocnicze

e Plyty CD z nagraniami piosenek
e Plyty DVD
o Ksigzki
Ksigzki wielkoformatowe do wykorzystania przez nauczyciela w czasie zaje¢ Big Books

Opowiadania Penguin Young Readers oraz Penguin Kids

¢ Biblioteka metodyczna nauczyciela
Essential Teacher Knowledge
The Practice of English Language Teaching (+ DVD)
Kurs metodyczny online - Teacher Development Interactive Young Learners

6.7. Struktura lekcji i zasady jej planowania

Dzieci w wieku przedszkolnym wymagaja szczegélnej uwagi, poniewaz w trakcie nauki jezyka angielskiego zdobywaja
réwniez umiejetnosci przebywania i wspétdziatania w grupie, wykonywania poleceni, utrzymywania porzadku, a do
wszystkiego podchodzg z olbrzymim entuzjazmem. Ze wzgledu na swéj wiek maja gteboka potrzebe akceptacii i
bezpieczeristwa. Aby sprostac¢ tym wymaganiom, lekcja jezyka angielskiego powinna by¢ skonstruowana zgodnie z kilkoma
zasadami.

Przede wszystkim uklad lekcji, czyli kolejne jej fazy powinny by¢ znane i zrozumiate dla dzieci. Dzieki temu, Ze struktura lekcji
jest przewidywalna wzmacniane jest poczucie bezpieczenistwa uczniéw, a eliminowana frustracja lub zniechecenie. Szczegdlnie
wazne jest staranne przygotowanie rytuatéw (patrz sekcja 6.1.), ktére wptywaja pozytywnie na organizacje lekgji, podkreslaja
kolejne etapy zajec i sygnalizujg zmiany. Struktura lekgji jest schematem, ktéry wypetnia sie réznorodnymi ¢wiczeniami i
zadaniami dla dzieci.

Zapewnienie réznorodnosci w ramach kazdej fazy ma na celu:

* ciggle aktywizowanie dzieci;

® utrzymanie zainteresowania uczniow;

® zaangazowanie réznych zmystéw;

* wykorzystanie r6znych styléw uczenia sie;

* zintegrowanie sprawnoéci jezykowych;

* zapewnienie odpowiedniego tempa lekcji. Aby osiggna zamierzong réznorodnosé, nalezy w czasie lekcji zmienia¢ formy,

metody, techniki pracy z dzieémi oraz wykorzystywac rézne materiaty dydaktyczne. Bardzo przydatna jest zasada
naprzemiennego aktywizowania fizycznego i umystowego dzieci (stir and settle).

Proponowane fazy lekgji:

¢ rozgrzewka jezykowa (warm-up);
® prezentacja nowego materialu;

e (¢wiczenia utrwalajace;

¢ zakoriczenie lekgji - refleksja nad tym, czego sie dzieci nauczyty.
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7. OPIS OSIAGNIEC UCZNIA

Swiadomosé celé6w, do jakich nauczyciel dazy wspdlnie z uczniami, jest jednym z najwazniejszych elementéw planowania
procesu dydaktycznego oraz rozkladu materiatu na nowy rok szkolny.

7.1. Kompetencja komunikacyjna

Ponizej prezentowany opis zatoZonych osiagniec¢ ucznia zostat opracowany wedtug sugestii podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ,Europejskiego systemu spisu ksztalcenia jezykowego" powszechnie juz stosowanego w
Europie. Znajomos¢ tych dokument6w jest bardzo wazna, aby zapewni¢ spojnosé celéw oraz umozliwi¢ uczniom ptynne
przejécie z jednego etapu nauki na drugi (tj. nauki w szkole podstawowej).

Zgodnie z nowym podejéciem do nauczania jezyka angielskiego opis osiagnie¢ dotyczy tak postepéw ucznia w zakresie
zdobywanej wiedzy (patrz sekqja 7.1.1.), jak i rozwijanych umiejetnosci jej zastosowania (patrz sekcja 7.1.2.). Dodatkowo
podajemy réwniez zakres osiggnie¢ w ramach umiejetnosci uczenia sie (patrz sekcja 7.2.).

7.1.1. Wiedza

Na etapie przedszkolnym nalezy wspomagac rozw¢éj dzieci w wielu obszarach, dlatego wprowadzane jest holistyczne ujecie
$wiata dziecka w nauczaniu jezyka angielskiego. Zakres niezbednej wiedzy obejmuje nazywanie i rozumienie pojedynczych
stéw i wyrazen dotyczacych wlasnej osoby dziecka, jego najblizszego otoczenia oraz zycia codziennego.

Uczent:

* potrafi ulozyé podstawowe stowa w grupy semantyczne;

e potrafi odgadnac zbiér leksykalny na podstawie podanych przyktadéw;

* potrafi znalezé wyraz niepasujacy do zbioru (odd-one out);

® potrafi zestawic¢ podstawowe przymiotniki w pary o przeciwstawnym znaczeniu;
® rozumie znaczenie podstawowych struktur gramatycznych, np. I am, I've got.

Sama znajomos¢ znaczenia poszczegélnych stéw i struktur nie jest rtownoznaczna z umiejetnoscia ich uzycia, chociaz stanowi
niezbedna baze i punkt wyjécia do dalszej nauki.

7.1.2. Umiejetnosci

Zar6éwno rodzice, jak i nauczyciele chcieliby, by poprzeczka w zakresie zaktadanych osiggniec¢ byta zawieszona wysoko.
Naszym programem chcemy objaé wszystkie dzieci, bez wzgledu na ich uzdolnienia czy ewentualne trudnosci, stad
realistyczne zalozenia i okreslenia , bardzo prosty jezyk" i ,podstawowe struktury" a to przede wszystkim dlatego, aby kazde
dziecko miato szanse odnieé¢ sukces, zgodnie z zasadg, Ze sukces przynosi nastepny sukces (Success breeds sticcess).

Ponizej podajemy liste osiggnie¢ uczniéw niezbednych do ksztattowania kompetencji komunikacyjnej w zakresie nauki jezyka
angielskiego w przedszkolu. Umiejetnosci te dotycza catego etapu przedszkolnego, a przedstawiona kolejnoé¢ odpowiada
gradacji trudnosci zadan i odzwierciedla najczesciej realizowany uklad zadani w podreczniku. Nalezy pamietad, ze na etapie
przedszkolnym dzieci nabywaja gléwnie umiejetnosci rozumienia ze stuchu oraz bardzo podstawowego porozumiewania sie, z
wylaczeniem umiejetnosci czytania i pisania. Naturalne jest, Ze osiggniecia poszczegélnych dzieci sa zré6znicowane. Na réznice
ma wplyw osobowos¢ dziecka, jego preferencje w uczeniu sie oraz czas i liczba zadan éwiczacych poszczegélne kompetencje
czastkowe. Sledzenie postep6w ucznidéw i osigganych przez nich celé6w ma zasadnicze znaczenie dla efektywnego nauczania
jezyka angielskiego.

Podane ponizej wskazniki stosowane sa w ,,Europejskim portfolio jezykowym dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat".

Stuchanie

Uczen:

e potrafi zrozumie¢ bardzo podstawowe stowa i wyrazenia dotyczace wlasnej osoby, najblizszego otoczenia i $wiata fantazji,
rozumie polecenia w jezyku angielskim dotyczace zachowania w sali;

* rozumie og6lny sens scenek, bajek i innych tekstéw prezentowanych przez nauczyciela lub odtwarzanych jako nagrania.
Rozmowa

Uczent:
® potrafi reagowac werbalnie na polecenia/ pytania dotyczace klasowych rytuatow, np. Hi! How are you? I'm fine. Thanks.;

* potrafi odpowiadaé na proste pytania pojedynczymi stowami lub stalymi zwrotami;
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* uzywa stalych zwrotéw i pytart wedlug podanego wzoru do przeprowadzania zadan komunikacyjnych w sali.
Wypowiedz

Uczeni:
* potrafi nazwac i krétko opisac postaci, zwierzeta z najblizszego otoczenia i ze $wiata fantazji;

® potrafi, uzywajac bardzo prostych wyrazeri i zdan, opowiedzie¢ o sobie i swoim najblizszym otoczeniu.

7.2. Umiejetno $¢ uczenia si

Nowoczesne podejscie do nauczania jezyka angielskiego zaktada ksztalcenie nawykoéw i strategii uczenia sie juz od
poczatkowych etapéw nauki jezyka. Zadaniem nauczyciela jest angazowanie uczniéw w rézne zadania, ktére ksztattuja
strategie uczenia si¢, monitorowanie postepéw dziecka oraz przede wszystkim wspomaganie ucznia i udzielanie pozytywnej
informacji zwrotnej. Nie do przecenienia w procesie uczenia sie dzieci przedszkolnych jest rola rodzicéw (patrz sekcja 7.2.2.).

7.2.1. Praca ucznia

Matle dzieci entuzjastycznie przyjmuja nowe wyzwania, szczegdlnie jezeli sa one przedstawione w formie dla nich przyjemnej,
takiej jak wspdlne gry, zabawy i §piewanie piosenek. Rolg nauczyciela jest przygotowanie uczniéw do samodzielnej pracy w
trakcie lekcji oraz wykonywania zadania domowego. Wprowadzeniem dzieci do przygotowywania sie do lekcji moze by¢
prosba o przyniesienie na lekcje ,,czego$ matego i czerwonego" (np. wycigtego z czasopisma obrazka lub matej zabawki). Cho¢
oczywiscie prosbe te warto tez przekazac rodzicom.

Stopniowo dzieci nabywajg umiejetnosci potrzebnych przy wspélnej i samodzielnej nauce jezyka. Podana ponizej lista obejmuje
mozliwe osiaggniecia matych uczniow w tej dziedzinie:

Uczen:

* rozumie cel zadan i potrzebe uczenia sie jezyka angielskiego;

* potrafi skupi¢ uwage na wykonywanych zadaniach;

® jest wrazliwy na brzmienie jezyka angielskiego;

* potrafi domyslaé sie znaczenia stéw z kontekstu/gestu (intelligent guessing);

® jest samodzielny - sam podejmuje préby rozwigzywania zadar;

¢ chetnie wykonuje zadania, nawet te dodatkowe;

* potrafi poradzi¢ sobie z niepowodzeniem, np. chetnie poprawia zle wykonane zadanie.
7.2.2. Rolarodzicow

Rodzice powinni by¢ informowani o zagadnieniach i zwrotach, jakie dzieci maja pozna¢ w danym przedziale czasowym
(tydzieri, miesigc, semestr) lub tematycznym. Informacja moze by¢ udzielona w formie ustnej w trakcie poczatkowego
spotkania lub w formie pisemnej na tablicy ogloszen dotyczacej konkretnej grupy dzieci. Nauczyciel moze wybra¢ tez bardziej
bezposrednig droge komunikacji z rodzicami poprzez regularnie przygotowywane pisemne podsumowanie osiggnie¢ dzieci,
wraz z planami dalszej pracy.

Podstawowym elementem przygotowania do sprawdzania postepéw dzieci, a nastepnie przekazywania tych informagji ich
rodzicom jest zaangazowanie rodzicow w proces uczenia sie dzieci. Wykorzysta¢ w tym celu mozna zeszyt ¢wiczeri, w ktérym
dzieci mogg odrabia¢ zadanie domowe, jednoczeénie powtarzajgc materiat i sprawdzajac, ile pamietajg z lekcji. Ptyty CD lub
CD-ROM towarzyszace podrecznikom sa réwniez dobrym pretekstem do rodzinnego powtarzania materiatu, kiedy dziecko
moze odegrac scenke zwigzang z piosenka, $piewajac razem z plyta.

8. SPRAWDZANIE POSTEPOW W NAUCE | PROPOZYCJE ICH
OCENIANIA

8.1. Ogolne zato zenia

Monitorowanie postepéw dzieci, diagnozowanie ewentualnych trudnosci, a nastepnie ocenianie to niewatpliwie najtrudniejsze
elementy pracy kazdego nauczyciela. Bez nich proces nauczania i uczenia si¢ bytyby niekompletne, a ocena efektywnosci
nauczania niemozliwa. Obserwacja i zanotowanie przez nauczyciela postepéw dzieci przedszkolnych sa niezmiernie wazne,
poniewaz na tym etapie dzieci czesto nie chca sie indywidualnie wypowiadag, nie chcg uzywac jezyka angielskiego przed cala
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grupa. Podstawa do oceny jest wtedy udziat dziecka w grach i wykonywanie wydawanych przez nauczyciela polecen, ktére
wskazujg, w jakim stopniu dziecko opanowalo jezyk wprowadzony w trakcie zajec.

Koncepcja oceniania oparta jest na zasadzie pomiaru sprawdzajacego (criterion-referenced assessment), czyli sprawdzenia, w
jakim stopniu uczen osiggnat zalozenia programowe, a nie jak wypada na tle grupy, czyli pomiaru réznicujacego (norm-
referenced assessment). W ten sposéb eksponujemy osiggniecia indywidualne dziecka i nie poréwnujemy go z innymi. Nie
powinni$my zacheca¢ dzieci do konkurowania ze sobg i ustalania niezdrowych rankingéw. Kazde dziecko, uczestniczagc w
procesie nauki, ma prawo do rozwijania si¢ w miare swoich mozliwosci i w odpowiednim dla siebie tempie.

Sprawdzanie i ocenianie postepéw na lekgji jezyka angielskiego stanowi istotng plaszczyzne integracji w nauczaniu
przedszkolnym. Zaréwno spos6b oceniania, jak i komunikowanie wynikéw powinny by¢ zgodne z zalozeniami podstawy
programowej dla przedszkoli, wedtug ktdrej istotne jest nawigzanie kontaktu z rodzicami dzieci i przekazanie im, jaki zakres
materialu obejmuja kolejne tematy oraz jakie postepy w nauce jezyka czynia ich dzieci. Sugerowane sposoby kontaktu z
rodzicami oraz powiadamiania ich zostaty opisane ponizej. Mozna zastosowac elementy oceniania formatywnego
(formative/continuous assessment) (patrz sekcja 8.2.) oraz oceny podsumowujacej (summative assessment) (patrz sekcja 8.3.) w
formie opisu osiggnie¢, a nie formalnych stopni.

Uwazamy, ze metody sprawdzania postepéw ucznia oraz oceniania powinny by¢ przyjazne dziecku, tak aby zacheci¢ je i
zmotywowac¢ do dalszej nauki. Do najwazniejszych metod nalezy systematyczna obserwacja postepéw ucznia oraz praca
projektowa. Sugerowanym sposobem podsumowania umiejetnosci jezykowych dziecka bedacym wprowadzeniem do
samooceny jest praca z portfolio (patrz 8.6). Metody sprawdzania postepéw matych uczniéw powinny by¢ przede wszystkim
réznorodne, aby nauczyciel mégt lepiej w pelni dostrzec cata game osiggnie¢ ucznia.

8.2. Ocenianie formatywne

Ocenianie formatywne/biezace (formative/continuous asessment) jest najwazniejsze w procesie nauczania.

Polega na udzielanie dziecku informacji na temat tego, co juz osiagneto, nad czy oraz w jakim zakresie powinno jeszcze
pracowad, co poprawic oraz co udoskonalié. Eksponujemy osiggniecia i pozytywne strony zachowania dziecka, aby wzmacniaé
to, co dobre, a nie zniecheca¢ dziecko do dalszej pracy i demotywowac brakiem wiary w powodzenie. Male dzieci sa
szczegblnie wrazliwe na krytyke, motywujaco dzialaja na nie gléwnie pochwaty, nawet dotyczace matych sukceséw. Natomiast
opis osiggniec i ewentualnych trudnosci jest wazng informacjg dla rodzicéw i fundamentem profesjonalnej wspétpracy szkota -
dom. Nauczyciel z kolei uzyskuje cenng informacje na temat efektywnosci nauczania: co powinien zmodyfikowacé, co zmieni¢ w
swojej pracy, aby utatwié¢ kazdemu dziecku uczenie sie.

W ocenianiu formatywnym przydatna jest karta indywidualnej pracy ucznia (patrz Tabela 3), na ktérej nauczyciel
systematycznie odnotowuje informacje na temat aktywnosci, postepéw, szczegélnych uzdolnien oraz ewentualnych trudnosci
dziecka.
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Tabela 3. Karta indywidualnej pracy ucznia

chetnie bierze udziat

rozumie polecenia

OCENA [ UCZeTeeiiiiii bbb s Klasa ....ccoooeeiiiiiriiinnas
BIEZACA
AKTYWNOSC REALIZACJAZADAN
za okres

poprawnie wykonuje zadanie

wszystkie |wiekszos¢ |pojedyncze

wszystkie [wiekszoé¢ [pojedyncze

wszystkie

wiekszosé

pojedyncze

éwiczenie
rozumienia ze
stuchu

éwiczenie
mowienia

$piewanie piosenek

uczestnictwo w
grach

¢éwiczenia
jezykowo--
plastyczne

31




W celu zorganizowania systematycznej obserwacji postepéw uczniéw proponujemy nauczycielom wykorzystanie tabeli oceny
umiejetnosci uczniéw (patrz Tabela 4). W zaleznoéci od celéw obserwacji nauczyciele ocenia¢ moga wybrany przez siebie
aspekt, np. umiejetnos$é opowiedzenia o swoim ulubionym zwierzatku (osiggniecia jezykowe), umiejetnoé¢ pracy w parze lub
zespole (rozw6j spoteczny) lub zaangazowanie w prace na lekcji

Tabela 4. Tabela oceny umiej etno $ci uczniow
(motywacje). Sporzadzajac tabele nauczyciel wpisuje umiejetnoéci, ktére podlegaja ocenie. Zachecamy nauczycieli do
formutowania celéw istotnych dla potrzeb poszczegélnych grup.

Dzigki analizie wynikéw obserwacji moze dokonac oceny efektywnosci nauczania i podja¢ decyzje o przeznaczeniu wiekszej
liczby ¢wiczen utrwalajacych tresci, z ktérymi uczniowie maja problem.
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Rozdziat

A = umiejetnoé¢ opanowana w pelni
B = umiejetnos¢ opanowana we
fragmentach

C = umiejetnos¢ nieopanowana lub
wymaga intensywnego ¢wiczenia
Umiejetnosé
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8.3. Opisowa ocena sumatywna/ podsumowuj gca

Ocena sumatywna podsumowujaca efekty catorocznego nauczania powinna ujmowac informacje na temat
wiedzy, umiejetnoéci i aktywnosci dziecka w odniesieniu do tre$ci nauczania. Na etapie przedszkola
nadrzedne znaczenie majg osiggniecia dotyczace sprawnoéci rozumienia ze stuchu oraz méwienia, jak
réwniez informacje na temat zaangazowania ucznia, jego umiejetnosci uczenia sie i umiejetnosci pracy w
zespole.

Nauczyciele moga wykorzysta¢ przyktadowy raport umiejetnosci (Tabela 5). Ponizej podajemy kilka sugestii
dotyczacych oceny opisowej uczniéw, ale przede wszystkim zachecamy nauczycieli do formutowania
wilasnych opinii oraz wybierania tych, ktére sa najbardziej znaczace dla rozwoju ucznia. Lista podaje
propozycje pozytywnych opinii. Oczywiscie wymagaja one odpowiednich modyfikacji w odniesieniu do
konkretnych dzieci, np. uczen potrafi doskonale/nie potrafi w pelni, potrafi tylko czesciowo, zrobil duze
postepy, ma jeszcze trudnosci itd.

Tabela 5. Raport umiej etnos$ci ucznia - ocena opisowa

Imie i nazwisko

Grupa

Wiedza i umiejetnosci ucznia

rozpoznawanie/znajomosc stéw i
struktur

stuchanie

rozmowa

wypowiedz

umiejetnos¢ uczenia sie

motywacja

praca w zespole

Przykladowe sugestie oceny opisowej

Znajomos¢ stéw i struktur jezykowych

Uczen:

* opanowat zakres stownictwa wprowadzanego na lekcjach;

* potrafi nazwac przedmioty/zwierzeta, o ktérych sie uczyl na lekcjach;

* rozumie i poprawnie stosuje zwroty, np. I like, Let's.

Stuchanie

Uczen:
* rozumie polecenia nauczyciela;
* rozumie ogblny sens historyjek i scenek prezentowanych na lekcjach;

* potrafi wylowi¢ proste informacje ze stuchanych tekstow.

Rozmowa

Uczen:
* potrafi odpowiadac twierdzaco lub przeczaco na pytania nauczyciela;

¢ samodzielnie zadaje proste pytania wedtug ¢wiczonego wzoru.

Wypowiedz

Uczen:
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e potrafi nazwac postaci, zwierzeta i rzeczy omawiane na lekcjach;

* potrafi samodzielnie, w prostych stowach, opowiedzie¢ o sobie i swoim najblizszym otoczeniu.

Umiejetnos¢ uczenia sie

* potrafi skupi¢ uwage na zajeciach;
® jest wrazliwy na brzmienie jezyka angielskiego;
® jest samodzielny: sam podejmuje préby rozwigzywania zadan;

* potrafi poradzi¢ sobie z niepowodzeniem, np. chetnie poprawia zle wykonane zadanie.

Motywacja

® jest aktywny na lekcjach;

¢ chetnie wykonuje zadania, nawet te dodatkowe.

Praca w zespole

® przestrzega zasad zachowania sie w klasie;

* potrafi pracowac z kolega/kolezanka w parze;
® potrafi pracowac w grupie;

¢ chetnie pomaga innym;

e chetnie uczestniczy w dodatkowych zajeciach, np. przedstawieniach.

8.4. Metody sprawdzania post epéw ucznia

8.4.1. Techniki kontroli ustnej

Duzym wyzwaniem dla nauczyciela jest zorganizowanie systemu sprawdzenia rozwoju sprawnoéci méwienia. Postepy ucznia
w wypowiedziach ustnych sprawdzane sg czesto podczas zajec¢ grupowych, a nie w formie indywidualnych wypowiedzi. Wiele
dzieci w wieku od 3 do 5 lat, zanim stang si¢ gotowe same powiedzie¢ co§ w nowym jezyku, przez dtugi okres chfonie nowe
stowa i zwroty, nie odzywajac sie¢ w trakcie lekcji. Nalezy wtedy obserwowac udziat dziecka w grach i zabawach oraz podczas
wspdlnego $piewania i recytowania wierszykéw. Pomocne s réwniez gry z uzyciem kart obrazkowych oraz zgadywanki, np.
odgadywanie nazwy ukrytego przedmiotu. Nauczyciel sprawuje kontrole nad cala grupa, lecz wybiera indywidualnych
uczniéw, ktérym sie bacznie przystuchuje. Dzieci nie musza zdawa¢ sobie sprawy z tego, Ze sa oceniane. Wazne jest, aby
wiedzialy, Ze nauczyciel uwaznie ich stucha, docenia ich wysilek, a nastepnie udziela konstruktywnej informacji zwrotnej.

W przetamaniu bariery w samodzielnym méwieniu pomagaja dzieciom maskotki. W rozmowie nauczyciela z dzieckiem moga
wypowiada¢ si¢ wlasnie one. Dziecku tatwiej przyja¢ role (maskotka glosem nauczyciela pyta o co$ maskotke dziecka, a ta
glosem dziecka odpowiada na jej pytanie), niz w bezposrednim kontakcie z dorostym odpowiadac na jego pytania.

8.4.2. Techniki kontroli pisemnej — testy przyjazne dzieciom

Nieformalne testy, a wlasciwie zestaw ¢wiczen, ktére dzieci znaja bardzo dobrze z zajeé, sprawdzaja jednoczesnie umiejetnosci
uczniéw w ramach sprawnosci stuchania ze zrozumieniem, rozpoznawania wyrazéw i taczenia ich z obrazkami. Wskazane jest,
aby nauczyciel przed testem dokladnie okresélit zakres sprawdzanego materiatu: im wezszy zakres, tym uzyskany obraz bedzie
bardziej wyrazisty, co ulatwi udzielenie konstruktywnej informacji uczniowi.

Techniki podane ponizej opieraja sie na tekstach, ktérych dzieci stuchaja. Istotne jest, aby zrédto tekstu bylo zréznicowane, czyli
nie tylko prezentowane przez nauczyciela, ale réwniez odtwarzane z plyty.

¢ dyktando rysunkowe: uczniowie stuchajg i rysuja, dorysowuja brakujace elementy lub odpowiednio koloruja obrazki;
e dyktando liczbowe: uczniowie zakreélaja odpowiednia iloé¢ elementéw;

¢ zakreélanie: uczniowie stuchaja i zakreslaja odpowiednie obrazki;
e prawda czy falsz: uczniowie stuchajg zdan, krétkich tekstéw i decyduja, czy narysowany obrazek odpowiada treéci, czy nie;
* zbiory: wyszukiwanie zbioréw wedtug kategorii, wykreslanie niepasujacych obrazkéw;

* bledy: wyszukiwanie i poprawianie bledéw na rysunkach oraz ilustracjach.

Waznym zadaniem nauczyciela jest ustalenie formy sprawdzania postepéw dzieci:
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e czy podany zostanie cel zadania, jesli tak, to w jakiej formie;
® czy uczniowie pracujg nad zadaniem samodzielnie, czy w parach;

* jak bedzie przekazany komentarz do prac -punkty, symbole, np. stoneczka, informacja opisowa pisemna (dla rodzicéw) czy
ustna;

* jak czesto sprawdzane bedg postepy dzieci.
8.4.3. Praca projektowa

Praca projektowa przeprowadzana na lekcji umozliwia nauczycielowi ocenianie postepéw uczniéw we wielu aspektach
nauczania jezyka:
* poprawnoéc leksykalno-gramatyczna wykonanego zadania - rozwdj jezykowy;
® praca indywidualna jako czes¢ catosci, praca
w parach lub zespolowa - rozwéj emocjonalno--spoteczny;

* spos6b zdobywania brakujacych informacji (réwniez na temat jezyka) - rozw6j umiejetnosci uczenia sie.

Szczegoblnie jesli czescig projektu jest praca plastyczna, a dzieci zwykle wykonujg ja w réznym tempie, nauczyciel moze,
podchodzac do ucznia, zadawaé dodatkowe pytania lub udziela¢ wyjasnieni. Ponadto praca projektowa pozwoli nauczycielowi
zapoznac si¢ z zainteresowaniami poszczegélnych uczniéw, ich talentami oraz - w pewnym stopniu - z preferowanym przez
nich stylem uczenia sie. Po zakoriczeniu pracy projektowej zachecamy nauczycieli do eksponowania efektéw pracy, np.
plakatéw. Sugerujemy, aby réwniez rodzice, podczas spotkarn klasowych, mieli okazje poznania efektéw wspdlnej pracy swoich
dzieci.

8.5. Samoocena

Umiejetnosc przeprowadzenia samooceny jest obecnie uwazana za jeden z najistotniejszych czynnikéw efektywnego uczenia

sie. Ponizej podajemy korzysci wynikajgce z systematycznego wdrazania uczniéw do samooceny:

* powtérka nauczanych tresci przeprowadzona przez samego ucznia;

e refleksja nad tym, czego sie dziecko uczy na lekgji jezyka angielskiego;

¢ uswiadamianie wlasnych kompetendji jezykowych;

* umiejetnos¢ okreslenia swoich mocnych i stabych stron;

* pozytywne ksztalttowanie wizerunku siebie jako ucznia odnoszacego sukcesy: ,Juz umiem, potrafie nazwac, powiedzie¢,
rozumiem itp.";

® uczenie si¢ odpowiedzialnosci za rezultaty wlasnej pracy;

* motywacja do dalszej nauki.

Podsumowujac, samoocena stanowi pierwszy krok na drodze do samodzielnego uczenia si¢. Ksztattowanie umiejetnosci
samooceny jest procesem, a wiec tylko systematyczna refleksja dotyczaca procesu uczenia sie, np. gra na zakonczenie rozdziatu
lub przyklejenie w ksigzce nalepki w celu podkreslenia odniesionego sukcesu moga przynies¢ zaktadane efekty. Wazne jest,
aby pozytywnym wzmocnieniem takiego podsumowania byta pochwala zaakceptowana przez dzieci, np. nauczyciel méwi
Very good, unoszac kciuk do gory i zacheca dzieci, aby zrobily to samo. Mate dzieci zachecone do podsumowania zakoniczonego
etapu (np. rozdzialu czy tematu) zaczynaja by¢ bardziej swiadome swoich osiggnieé, a tym samym niewatpliwie wzrasta ich
poczucie wlasnej wartosci. Badania naukowe potwierdzaja, ze dzieci $wiadome celéw poznawczych oraz strategii uczenia sie
osiagaja lepsze rezultaty w nauce.

8.6. Portfolio

,Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczania i ocenianie" (Common European Framework of Reference
for Languages: learning, teaching, assessment) i ,, Europejskie portfolio jezykowe" (European Language Portfolio) wspieraja aktywne
metody nauczania oraz rozwijaja autonomie ucznia. Nasz program zacheca nauczyciela do zapoznania sie z wyzej
wymienionymi dokumentami, szczegdlnie z ,,Europejskim portfolio jezykowym dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat".

Decyzja o wprowadzeniu formalnego dokumentu oczywiscie nalezy wylacznie do nauczyciela. Jednak w wypadku, gdy
nauczyciel nie zdecyduje si¢ na ten krok, w ramach naszego programu zachecamy nauczycieli do systematycznego wdrazania
idei portfolio. Ponizej podajemy kilka sugestii:
¢ zachecanie uczniéw do kolekcjonowani waznych prac dokumentujgcych ich postepy w nauce w teczce (nazwa uzywana w
, Europejskim portfolio jezykowym" to dossier). Wedtug nas wazne materialy to wybrane prace plastyczne, ktérych
elementy dziecko potrafi nazwac w jezyku angielskim, ilustracje do piosenek, rymowanek oraz ksigzeczek;
e zachecanie uczniéw do zbierania materiatéw autentycznych English around us, np. nalepek, reklam, inne materiatéw
przywiezionych z zagranicznych wycieczek z rodzicami;
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¢ zachecanie uczniéw do wyrazania swoich opinii na temat wykorzystanych na lekcjach materiatéw, zainteresowania
tematem oraz forma pracy;

¢ zachecanie uczniéw do wyrazania opinii na temat doswiadczen zwigzanych z jezykiem angielskim, kultura angielska;

* systematyczne przeprowadzanie samooceny.
Warto wytlumaczy¢ rodzicom idee portfolio i poprosic¢ ich o wspétprace przy kompletowaniu dossier.

Korzysci wynikajgce z systematycznej pracy nad wdrazaniem idei portfolio to:

¢ ksztaltowanie nawyku systematycznej pracy;

* poglebiona refleksja nad uczeniem sig;

* ksztaltowanie pozytywnego nastawienia do uczenia sig: moje dossier pokazuje, jak pracowalem i jakie zrobitem postepy;

® rozwijanie umiejetnosci myslenia krytycznego, np. ,Ocen, co podobalo/nie podobato Ci sie w tym rozdziale?", ,,Co sadzisz
o tej ksigzce?", ,Jakie prace chcesz umieéci¢ w swojej teczce prac dossier?” itd.;

* rozwijanie umiejetnosci myslenia twoérczego poprzez prace jezykowo-plastyczne, prace projektowe;
* wieksza staranno$¢ wykonywania prac;

e wigksza samodzielno$¢ ucznia;

¢ wieksza $wiadomos¢ jezykowa (dotyczy zaréwno jezyka ojczystego, jak i obcego);

¢ wieksza Swiadomos¢ interkulturowa;

*  mozliwoé¢ lepszej komunikacji i wspétpracy z rodzicami.

Portfolio jest kolejnym elementem, ktéry wspomaga ksztattowanie autonomii ucznia. Podobnie jak w wypadku samooceny
kluczem do sukcesu jest tu systematyczna i dobrze zaplanowana, wytrwata praca zaréwno nauczyciela, jak i uczniéw.

9. ZASADY MODYFIKOWANIA PROGRAMU

Realizacja programu przewiduje zajecia w wymiarze dwéch do czterech 30-minutowych spotkan w tygodniu. Ze wzgledu na
coraz wigksze zainteresowanie rodzicéw nauczaniem jezyka angielskiego w przedszkolach, aktualnie wiele przedszkoli oferuje
intensywne nauczanie codziennie lub program immersji jezykowej (language immersion), tzw. przedszkole anglojezyczne.
Pearson posiada w swojej ofercie dla przedszkoli takze publikacje z rozszerzonym programem dydaktycznym, w ktérym
zakres tematow i tresci zostaty rozbudowane zgodnie z obowigzujaca podstawg programowa.

Jesli czas przeznaczony na jezyk angielski zostanie wydiuzony, proponujemy nastepujace sposoby zmodyfikowania programu:
* wprowadzenie sfownictwa i zwrotéw stuzacych codziennej komunikacji w jezyku angielskim;

* wprowadzanie wiekszej ilosci prostych prac projektowych;

® organizowanie projektéw poza przedszkolem, gléwnie field trips;

® przeprowadzanie prostych eksperymentéw naukowych i méwienie o nich w jezyku angielskim;

* wzbogacanie stownictwa w ramach omawianych grup leksykalnych, szczegdlnie o stowa sugerowane przez uczniéw;

e wprowadzanie dodatkowych piosenek (w tym pop songs) i wierszykow;

e wprowadzanie dodatkowych ksigzeczek Big Books w ramach omawianych tematéw;

¢ wprowadzenie dodatkowych historyjek;

* wykorzystanie materialéw dodatkowych, np. dodatkowych nagran DVD.
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INDEKS POJEC

arts and craft activities
attitude

audiolingual method
audiovisual method
authentic materials
brainstorming

can-do statements

closed pairs
communicative competence
communicative method

criterion-referenced assessment

descriptors
dossier

drama techniques
flashcards

formative/continuous assessment

formulaic chunks
games

groupwork

here and now

holistic approach
humanistic approach
implicit grammar teaching
information gap
intelligent guessing
intercultural awareness
knowledge

language immersion
language portfolio
learner-centred teaching
learning styles
life-long learning
listening for details
listening for the gist
lockstep

memory games
norm-referenced assessment
open pairs
multisensory teaching
poster

prediction

project work

realia

role play

routine activities
safety

scaffolding

scanning
self-assessment
self-confidence

zajecia plastyczne

postawa, nastawienie do nauki jezyka obcego
metoda audiolingwalna
metoda audiowizualna
materiaty autentyczne

burza mézgow

wypowiedzi ,potrafie”

pary zamkniete

kompetencja komunikacyjna
metoda komunikacyjna
pomiar sprawdzajgcy
wskasniki bieglosci jezykowej
teczka prac

techniki dramowe

karty obrazkowe

ocenianie formatywne/biezace
stale wyrazenia i zwroty jezykowe
gry i zabawy

praca w grupach/zespotach
tuiteraz

nauczanie calociowe
podejscie humanistyczne

nauczanie struktur, bez wyjasniania zasad regut gramatycznych

luka informacyjna

domyslanie sie znaczenia stéw z kontekstu
wrazliwo$¢ interkulturowa

wiedza

imersja jezykowa

portfolio jezykowe, teczka prac

nauczanie skoncentrowane na dziecku i jego potrzebach
style uczenia sie

uczenie sie przez cate zycie

wyszukiwanie szczegétowych informagji
zrozumienie ogélnego sensu tekstu

nauczyciel inicjuje i kieruje praca w catej klasie

gry oparte na zapamietywaniu

pomiar réznicujacy

pary otwarte

nauczanie wielozmystowe

plakat

przewidywanie

projekty jezykowe

autentyczne przedmioty

odgrywanie scenek sytuacyjnych

klasowe rytualy

poczucie bezpieczenistwa

tworzenie wiasciwych warunkéw i zadan dla ucznia
wyszukiwanie szczegétowych informacji w czytanym tekscie
samoocena

poczucie wiary we wlasne mozliwosci
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self-esteem

silent period

skills

songs, thymes and chants
spiral syllabus

stir and settle
storytelling
summative assessment
survey

teacher autonomy

the need to know
tongue twister

topic

topic-based teaching

TPR - Total Physical Response

variety

warm-up

ZPD - Zone of Proximal
Development

poczucie wiasnej wartosci

okres ciszy

sprawnosci jezykowe

piosenki i rymowanki

spiralna konstrukcja rozkladu materiatu
zasada naprzemiennego aktywizowania fizycznego i umystowego
dzieci

narracja

ocena podsumowujaca

ankieta, kwestionariusz

podmiotowos¢ (autonomia) nauczyciela
potrzeba poznania

famaniec jezykowy

temat lekcji

nauczanie wokoét tematu

metoda reagowania catym ciatem
réznorodnosé

rozgrzewka jezykowa

strefa najblizszego rozwoju ucznia
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